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1. INTRODUZIONE

Il mio intento con questo manuale é di offrire una traccia operativa in relazione all’ apprendimento
dellalettura e della scrittura. Tuttavia, prima di entrare nel vivo delle attivita, occupero acune pagine
per raccontare a grandi linee come sono giunta ad organizzare questaipotes di lavoro.

L’interesse per il segno e I'immagine, durante gli anni di attivita nel campo dell’insegnamento, mi
portd ad approfondire il tema dell’ espressione grafica infantile dallo scarabocchio ala raffigurazione
ed ala scrittura

Considerai molti autori, spaziando dall’ arte alla psicologia, dalla pedagogia all’ antropologia.
Studiando I’ arte antica, trovai il segno ripetuto sugli oggetti ed il segno circolare sui churinga degli
aborigeni australiani.

{ M @_J[{ _@_@9 “ ... sono piccole piastre di pietra o di legno incise

con motivi astratti......che raffigurano il corpo
f’ﬂ@ @ {i dell’antenato mitico o i luoghi in cui il suo mito
a .
: vive...” .( Leroi-Gourhan, 1977)

R S puo far rappresentare quasi qualsiasi cosa alle spirali e alle volute dell’ arte
aborigena australiana anche se, per noi esse sono soltanto arte astratta. Soltanto
perche i simboli - astratti - dell’arte neolitica rappresentavano in effetti la realta
esterna, poterono diventare la prima vera scrittura del genere umano
occidentale.......... " ( Ehrenzweig, 1977)

Abbinai alo studio sui libri I’ osservazione diretta della nascita del segno in alcuni bambini di circatre
anni.

Passal in rassegnai vari sistemi proposti per insegnare a leggere e scrivere.

Mi interessai anche della lettura compiuta dal calcolatore.

Osservando il disegno infantile, mi convincevo sempre piu che a giorno d oggi, sebbene in eta
prescolare, i bambini sono molto attratti dal materiale alfabetico che arriva in ogni casa. | piccoli
ricopiano le scritte dal giornale, imitano la scrittura degli adulti sia stampata che in corsivo, vedono
forme verbai sul video del televisore e ddl calcolatore, sui manifesti pubblicitari, ed infine, con
evidente soddisfazione, “ scrivono® il proprio nome.



“|"aereo” - Roberto - due anni e dieci mesi
Il bambino scrive giale sigle di identificazione dell’ aereo.

“lamiacasaeil mionome’ - Stefano - due anni e sette mesi

“E’ tutto il mio nome” - Stefano Bastiani.



“1 bambini fanno il girotondo.

lo ho sulla testa i capelli e anche il mio nome.

lo mi chiamo Fiorenza e mi ha insegnato la mia mamma a scrivere il mio nome.
La mia mamma prende la scala eva su in cielo.

lo e la mia mamma abbiamo i denti bianchi, bianchi.

Guarda, la nuvola € andata al sole e questa € una grossa montagna.”

(Fiorenza - tre anni e due mesi).




Per dare lagioiadi scrivere e leggere a bambini cosi piccoli, bisognava costruire del materiale adatto.
lo ero presa da molti impegni, ma continuavo ad interessami particolarmente dei problemi relativi
allapercezione visivae uditivaed a vari tipi di scrittura.
Nelle composizioni I’uso del tratteggio permetteva combinazioni infinite, ma soprattutto s poteva
passare dalla espressione iconica a quella verbale e viceversa, con un senso di liberta nel percepire la
polivalenza del segno.
Andando ad osservare i bambini alla scuola materna, vedevo un operare analogo, a livello formale,
anche seovviamentei contenuti erano propri di quell’ eta.
Nel disegno di Fiorenza appena presentato, la stessa configurazione era usata per una lettera
alfabetica (F) e per i capelli, primadi essere trasferitaalascaaea denti.

“ polivalenza del segno”
Con questa idea chiara nella mente, ritornavo a lavorare intorno a segni-base e mi diventava ogni
giorno piu evidente che avrebbero dovuto soddisfare queste caratteristiche:

1) essere gia presenti nella espressione grafica infantile

2) prestars ad accostamenti ideografici per offrirsi al bambino con un significato

3) permettere delle suddivisioni coerenti e spiegabili operativamente

4) formare i simboli del discorso verbale con uno o due abbinamenti e presentare quindi un grado
di difficolta molto basso

5) permettere poi, nella costruzione della parola, ordine e proporzione in atezza e larghezza

6) costituire materiale autonomo per la composizione, la scrittura e la lettura con un intervento
attivo del bambino

7) riferirsi soprattutto a “tratteggio” del carattere minuscolo stampato, perché esso € prevalente
in una comune pagina scritta e consentire quindi di avvicinare qualsiasi testo, dal libro al
giornale.

“11 tratteggio riguarda le singole entita grafiche autonome, cioe quelle combinazioni di linee rette
e curve che costituiscono le lettere dell’ alfabeto” (G. Pozz, La parola dipinta, Adelphi 1981)

Mi aiuto a circoscrivere laricerca e la selezione del segni-base I’ osservazione di materiale speciae
usato in America alcuni anni fa per insegnare a leggere ed in cui s teneva conto delle problematiche
della percezione ed in particolare della difficolta di apprendimento di configurazioni senza significato.
Alcuni segni fondamentali con diverse suddivisoni erano mess in evidenza, con il colore, nelle
lettere e nelle parole su libri di lettura stampati in maiuscolo.

La lezione offerta da queste ed dtre ricerche era gia stata assorbita da molte insegnanti che
iniziavano insegnando I’ afabeto maiuscolo, seguite felicemente da tutti i bambini, ma poi, per il
passaggio a minuscolo ed alalettura, sembrava quas di essere di fronte ad un’ altra lingua

Percio il mio interesse doveva essere rivolto al tratteggio dello stampato minuscolo, non pensare solo
allalettura, ma anche alla scrittura e ad un uso attivo del materiale.

Senza mai perdere di vista il linguaggio grafico del bambino, la progressiva capacita di mettere a
fuoco le forme, i rapporti e le relazioni nello spazio-pagina, provai per lungo tempo con vari
accostamenti e materiali.

Lavorando con dei ragazzi in difficolta, capii che per acuni di I’obliquita non era graficamente
accessibile, percio se il materiadle avesse offerto, per esempio, il segno “V* gia confezionato, non

sarebbe stato possibile rilevare in un bambino incertezze relative al’ obliquo, in equilibrio tra
orizzontale e verticale.

Bisognava cercare di risolvere il problema della segmentazione, degli abbinamenti e delle
proporzioni.

Mi ritroval finalmente con sette segni, da gestire e combinare (come le sette note!! ... pensavo).



Con I'uso dei segni primari il bambino gestiva la costruzione dei segni afabetici e I’ apprendimento di
tali forme avvenivain tempi brevissmi.

Le difficolta grafiche erano cosi superate e I'interesse e I'impegno potevano essere spostati presto
sulla differenziazione dei suoni.

Si poteva accostare il segno a gesto, viverlo nel movimento e tutto il discorso s faceva armonico e
significativo.

L’ apprendimento mnemonico e martellante delle |ettere dell’ alfabeto non mi sembrava pit adeguato,
non solo per i bambini in eta prescolare, ma neppure per quelli di sei anni.

Il procedimento didattico proposto conduceva invece il bambino da forme per lui significative alle
forme convenzionali dell’ espressione verbale.

Attraverso la manipolazione, la competenza raggiunta nell’ esperienza senso-motoria veniva trasferita
al segno grafico.

L’ apprendimento della lettura e scrittura poteva essere visto come parte di un fatto espressivo piu
vasto e coinvolgente tutto I’ essere umano.

Pensai infine di stendere una proposta, una traccia non solo per un maestro, ma anche per un
genitore o un adulto interessato ad affrontare |’ avventura di insegnare aleggere e scrivere.

| miei riferimenti iniziali sono stati i programmi del corso di laurea in Psicologia - Facolta di Magistero
dell’ Universita di Padova - e dell’ Accademia di Belle Arti di BreraaMilano e poi contatti liberi ed allargati.

Fra questi desidero ricordare;

tutti gli Adulti, i Genitori ed i Bambini in eta prescolare con cui ho lavorato privatamente

la Scuola materna comunale - Gardone V.T. - Brescia

I'ins. M. Ghidini - Scuola elementare statale - Lumezzane Pieve - Brescia

I'ins. M. G. Pasotti - Scuola elementare statale - Lumezzane Fontana - Brescia

I'ins. B. Cadeo -Brescia

I’educ. G. Cotelli - Coop. L’ Aquilone - Gardone V.T. - Brescia

il dr. S. Lagati - Servizio Consulenza Pedagogica - Trento

il prof. V. Mantero - Ispettore Sc. - Coordinatore Pedagogico del Cons. Insegnamento Nonvedenti - Brescia
il prof. A. Cibaldi - Ispettore. Sc. - Dir. della Pinacoteca Intern. dell’ eta evolutiva - Rezzato - Brescia

I'ins. D. Venturi conil Centro Ital. Studi e Ricerche Archeologiche Prec. - Brescia

laprof.ssa A. Buechel Duffour - Friburgo - Svizzera

il prof. D. W. Keyho, B:P:H:E:, Dip.P.E. Formerly Curriculum Consultant, Ontario Ministry of Education - Canada
Prezioso é stato inoltre per me I’ aiuto del miel figli Marilena e Franco Moroni.






Leggere e scrivere.......... E' noto che s tratta di un’operazione complessa, ma queste due parole
richiamano alla mente essenzialmente segni e suoni.

Prendendo in considerazione il segno, ne € stata osservata I’ evoluzione in tre bambini, Fiorenza, Sara
e Stefano, rispettivamente di due anni e nove mesi, due anni e dieci mesi, due anni e quattro mesi.
Inizialmente erano allo stadio dello scarabocchio. In una scuola materna sono stati seguiti durante
incontri settimanali per circa quattro mesi.

Il passaggio qualitativo da un disegno al’atro nello stesso bambino & stato favorito da attivita
specifiche e programmate, da giochi imitativi di movimento in aula, manipolazione di materiali,
diapositive, uso di strumenti musicali.

Fiorenza, Sara e Stefano lavoravano in gruppo con altri bambini, Emanuele, Roberto, Enrica,
Tiziana ed ala fine anche Paolo.

Per I'analis di una selezione di disegni di Fiorenza, Sara e Stefano € senz'dtro utile riferirs ai
concetti qui di seguito riportati, espressi da studiosi e ricercatori.

..Se il bambino traccia un cerchio per rappresentare una testa, questo cerchio....
€.....un'autentica invenzione, un’importante conquista alla quale il bambino arriva soltanto dopo
una laboriosa serie di tentativi” ...

.." Bisogna dar atto a Gustav Brisch di essere stato il primo (Monaco 1926) a dimostrare
sistematicamente che la forma grafico-pittorica si sviluppa organicamente secondo leggi sue
definite, su su dai patterns pit semplici, con un processo di graduale differenziazione.......
...Essendo un insegnante d’ arte, non era in grado di valersi della psicologia della percezione, ma le

sue scoperte convalidano e sono convalidate dai nuovi indirizz in quel campo........ ”
( Arnheim, 1981)

..." Dagli scarabocchi si passa ai diagrammi basilari che s trasformano in combinazioni ed in

aggregati allaricerca dell’equilibrio e dell’ ordine “ ...
( Kellogg, 1979)

..La forma non € mai da considerarsi conclusione, risultato, fine, bensi genesi, divenire,
essenza’ ......

... Formazione € movimento, € atto; formazione e vita” ...
(Klee, 1979)

.1 primi tratti, inizialmente continui, poi discontinui, cerchi, curve, linee discendenti, verticali,
poi orizzontali, sono determinati direttamente dalla maturazione dei processi motori e dall’ asse di

simmetria rappresentato dall’ asse corporeo, che determina laloro direzione’ ...
( Bouton, 1980)

.. L’acquisizione di una conoscenza e soprattutto di un insieme di conoscenze (ogni conoscenza,
compresa la percezione di un elemento isolato, € parte integrante di un sistema per quanto
elementare) non s effettua in modo esclusivamente additivo, ma implica continue riorganizzazioni
a partire da elementi o da relazioni inizialmente priviligiati: da continue decentrazioni, dunque a
partire da centrazioni preliminari” ...

... Non si possono trarre, per filiazione, a partire dagli indici percettivi, né i sistemi di segni (che
presuppongono la vita sociale con i suoi aspetti di convenzioni regolate, ecc.), ne i sistemi di
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simboli. Questi, & vero, possono essere concepiti come connessi  alle manifestazioni sensomotorie
con la mediazione dell’ imitazione, ma I’ imitazione non é tratta dalla percezione. D’ altra parte tutto
cio che s sa dell’immagine mentale al giorno d oggi, indica che essa non costituisce un semplice
prolungamento delle percezioni, ma che presuppone una riproduzione attiva e schematizzante,

esattamente come I’ imitazione, dalla quale deriva senza dubbio per interiorizzazione...... “
( Piaget, 1975)

..“Qualsias esperienza concreta trae i suoi paragoni dal sostegno corporeo, nella situazione
(secondo le diverse accezioni di questa parola) cioe in rapporto al tempo ed allo spazio percepiti
corporeamente’ ....... " Visto....... da esseri fondamentalmente diversi da noi, I’'uomo apparirebbe
come ossessionato dal tempo e dallo spazio, che dominano le sue preoccupazioni in tutte le forme

di pensiero dalla comparsa della civilta” ...
(Leroi-Gourhan, 1977)

.. L'arte della rapprentazione parte sempre da una indicazione di significati piuttosto che da una
resa della natura e non pud mai allontanarsi di molto da guesto punto fermo senza abbandonare

anche ogni indicazione di spazio e tempo.” ........... io sostengo che la percezione di isomorfismi &

cio checreai significati nella mente umana” ....
(Hofstadter, 1984)

..." Che altro é la cosidetta immagine concettuale, il rozzo segno pittografico del bambino o del

selvaggio se non la asserzione di questa supremazia’” ...
( Gombrich, 1985)

... Ma ancora dev’ essere definito questo vocabolo estremamente labile- significato-. Converra.....
definire il significato nel modo piu generale possibile. Sgnificato pud essere considerato come un
sinonimo approssimativo di struttura, ridondanza, informazione e restrizione.....L’essenza e la
raison d’etre della comunicazione € la creazione di ridondanza, di significato, di struttura,

prevedibilita, informazone e la riduzione della componente casuale mediante restrizioni. “ ....
(Bateson, 1984)



2.1 Evoluzione del segno in Fiorenza
Alcuni documenti

Inizialmente Fiorenza traccia linee in tondo, regolari e non denominamai i suoi disegni.

Intanto si lavora con la creta, s costruiscono palline e si provano: con una leggera spinta devono
rotolare. La pallinache s ferma subito viene scartata dai bambini che esclamano: "Non val” el’ autore
deve plasmarla meglio.

" 2 anni e9 mesi al’inizio dell’ esperienza



Fiorenzaripete o stesso motivo, ma questa volta denominail disegno: “E’ la pallal” .

Attivita collegate

Sono a disposizione della bambina cordicelle (cm. 40 di lunghezza) di materiale gommoso che s pud
spezzare facilmente, ma anche riattaccare con la pressione delle dita, cm. 25 di filo di ferro
plastificato, filo di lana, forbici senza punta, strisce di cartoncino.

Questo materiadle viene usato come una linea manipolabile, con la quale disegnare sul piano,
suddividere e comporre; S piega, S alza nell’aria una costruzione su piccoli piedestalli di creta e
plastiling, s formano corone, collane, anelli, bracciali da mettere per gioco sul proprio corpo.

Alcuni bambini mettono il filo plastificato intorno al capo, tenendolo sotto il mento, poi s alzano in
gruppo e girano per la stanza fingendo di essere delle vecchiette.

Fiorenza propone di scrivere a S.Lucia, con I'aiuto dell’insegnante, perche porti in dono tantissimo
filo di ferro efilo di gomma per giocare e |’idea viene accolta da tutti con entusiasmo.
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“E’ la palla che cammina”

Dallo scarabocchio a cerchi ed elliss scendono due linee quas verticali e lateramente s dipartono
brevi segmenti orizzontali.

11
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“E" il bambino”

Fiorenzariesce a controllare il segno e chiude in tondo.
Tracciadue linee verticali (gambe) e due orizzontali (braccia).

“Ho disegnato il bambino”

Il bambino disegnato ha una base di appoggio: lalinea di terra; nel chiuso compaiono due brevi tratti
orizzontali (occhi).

12



“Sono i bambini eil cielo”

Con il chiuso e le linee orizzontali e verticali vengono raffigurati i bambini. Trascurata la linea di
terra, viene introdottainvece lalineadi ciglo.

“Sono lecaseeil cielo”

Con due chius a base allargata vengono rappresentate le case. Sempre il chiuso per la finestra
Ancoratrascurata lalinea di base, € presente invece lalineadi ciglo.

13
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“1 bambini giocano nel prato con la palla e ¢’ é tanta erba”

Un chiuso anche per la palla. Nelle due figure compaiono tre linee orizzontali: gli occhi e labocca, le
braccia e le gambe-corpo. Linee verticali anche per I'erba. Presente lalineadi terra

Attivita collegate.

I bambini possono usare pennelli larghi o sottili e contenitori con acqua. Intingono il pennello, s
dipingono il viso, senza paura di sporcarsi, né di essere sgridati.

Segnano gli occhi sulle palpebre chiuse, il naso, le unghie, ecc. Dipingono il compagno. Provano
sensazioni di freddo e umidita sulle parti toccate. | bambini esprimono, con gridolini ed
esclamazioni, eccitazione e felice meraviglia.

14



“E’ il girotondo dei bambini”

Le figure sono ravvicinate. Nel chiuso compaiono tre linee orizzontali e una verticale: occhi, bocca,
Naso.

- ; _.! =

T — e —— S .

=

“ Sono vestita da fantasma; sulla testa ho il nome - Fiorenza - e i capelli. C'e la formica e una
formichina piccola nella culla. 1o vado sulla montagna alta fino al cielo.”
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2.2 Evoluzione del segno in Sara
Alcuni documenti.
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Sara esegue scarabocchi irregolari, spazia su tutto il foglio. Non offre denominazioni.

Attivita collegate.

Con solo acqua e pennello i bambini dipingono su grandi fogli di carta opaca e scura.

Alcuni di sovrappongono il segno e parlano di colori meraviglios che poi cambiano
continuamente a seconda delle variazioni che fanno compiere, a parole e con la fantasia, all’ oggetto,
uomo o animale che hanno disegnato.

Allafinei fogli vengono lasciati asciugare e tutto sparisce.

"2 anni edieci mesi al’inizio dell’ esperienza
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Sara stacca dagli scarabocchi irregolari alcuni segni chiusi che denomina case e segni éllittici
sovrapposti (colorazione) che chiama palle.

Tre raffigurazioni diverse: il segno denso e sovrapposto per le palle; il segno pulito e chiuso per le
case; il chiuso con lunghezze varie in tutte le direzioni per il sole grande, il sole ela formica.

Attivita collegate

Si plasma con la creta che € preferita alla plastilina perche non unge le mani.

L’insegnante forma qualcosa in relazione a cio che sta facendo un bambino, poi s sposta e va da un
altro alunno, cercando di creare vari collegamenti. Alla fine incorporai propri manufatti in una palla
di creta. | bambini la imitano velocemente e divertiti osservano le loro forme sparire nella palla che
diventa sempre piu grossa. Alcuni prodotti perd vengono risparmiati e collocati sullo scaffale.
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“Ho fatto il sole con le gambe”

Sul chiuso molti tratti vengono spostati verso I'alto ed in basso, separate, appaiono due verticali.
All’interno annerimenti rappresentano gli occhi, un occhio, il naso.

“Ho disegnato il sole con le gambe”

Si ripete il procedimento del disegno precedente. All’interno compaiono due chiusi: un grande
occhio e laboccacon i denti

18



" Ho fatto il bambino

La forma raggiata viene trasferita alla raffigurazione delle mani. In basso un tratteggio rapido
rappresentai piedi.

Attivita collegate.

Per plasmare, i bambini trovano anche cere colorate.

Al centro del tavolo di lavoro vengono collocati rettangoli o cerchi di cartone su cui ogni bambino,
se lo desidera, porta cio che modella da solo.

L’insegnante osserva e interviene creando particolari che servono per dare un collegamento ai
prodotti dei bambini. | pezzi che “stanno in piedi” vengono molto lodati, mentre sono criticati molti
“bimbi” di cera che restano piatti, come disegnati sul tavolo. Gli autori dei “ bimbi piatti” devono
cercare nuove strategie e I'insegnante li aiuta.

“Ho disegnato il bambino, il bambino pitturato, il sole, la casa”

Laformaraggiata e riservata a sole, alle mani e ai piedi; in questi perd il centro viene colorato. Nel
capo sono differenziate le forme degli occhi, del naso, della bocca. Un chiuso con orizzontdi e
verticali rappresentalacasa, chius dipinti le finestre.
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“Ho disegnato il bambino”

Trascurate |le braccia, vengono introdotti naso e bocca, in verticale e orizzontale ed un accenno di
Ccorpo.

Attivita collegate

I bambini lavorano in gruppi di 3-4 componenti. Disegnano con del gesso bianco su lunghi fogli di
carta scura stesi sul pavimento.

Riempiono tutti gli spazi liberi. Inventano nomi per i colori, li cambiano, li sovrappongono: un
bambino & “ nero come la cantind’ e subito dopo “ verde diavolo”.

L’insegnante sta attenta perche chi cambia posizione spesso tenta di attraversare in ginocchio il
grande foglio, cancellando tutto il lavoro dei compagni.
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“La mamma va a casa a mettere via tutti i piatti. C' el gatto e ancheil biscio.”
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2.3 Evoluzione del segno in Stefano’
Alcuni documenti

Stefano sceglie il carboncino, disegna, spargeil colore con le dita, ma non offre denominazioni.

Attivita collegate

| bambini possono usare pennarelli, pastelli a cera, gessetti, matite, biro, carboncini, ecc...

Molti avvicinano volentieri il carboncino ed i gess colorati, ma presto li abbandonano perché s
vedono le mani sporche e, preoccupati, chiedono di andare a lavarsi. Cosi succede anche per I'uso
della colla. Stefano invece tranquillamente continua col carboncino.

Movimento orizzontale e verticale: nessuna denominazione.

" anni 2 e4 mesi al’inizio dell’ esperienza.
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“E’ il fuoco, e tutto il fuoco”

Attivita collegate

Vengono proiettate diapositive costruite con pellicola trasparente, neutra o colorata, pennarelli
sottilissmi indelebili e telaietti.

Sono serie di sei 0 piu elementi , in cui, come in un mini cartone animato, s vede il punto spostarsi
Su una traiettoria lasciando una traccia, oppure la linea crescere pian piano, curvars, alungars,
chiudere su se stessa. Due linee partono da punti opposti e s incontrano, due traiettorie s
incrociano, un punto segue unadirezione e poi tornaindietro, ecc....

| bambini guardano, commentano, rievocano immagini, accompagnano con suoni di movimento,
“aaaaa.... aaa...shang!”, con gesti delle mani e piegamenti del corpo.
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“il pesce”

Il movimento é regolare in tondo; si nota un primo tentativo di controllo del segno in due piccoli
“chius” cheil bambino denomina“ pesci”.

"E' la mela avwelenata”

Il bambino controlla perfettamente il segno e lo

fermain un tondo con al’ interno una colorazione.
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“Gli uccdlini”

Lo schema usato per la mela avvelenata viene trasferito agli uccelli.

Gli “uccellini” sono otto. Su di il segno velocemente tracciato rappresenta il volo, ma anche
I’aria.

Attivita collegate .

Nelle composizioni con la creta, I'insegnante costruisce e collega continuamente con figure sui temi
dei bambini. S inseriscono oggetti in materiali divers, come pezzi di “lego”, animaletti di plastica,
archi di filo di ferro, sui quali i bambini collocano uccellini di “ pongo” colorato.

“ Gli uccellini grandi e piccoli.”
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“E’ il ragno*

L’ attenzione del bambino & spostata sulle direzioni.
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“11 mostro nella casa”

Chiuso, orizzontale, verticale e obliquo. 1l ragno havicino una
casa piccola, senza porta. |1 mostro sta in una casa che ha la
porta d’'ingresso. A destra invece linee verticali rappresentano i

missili del mostro
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Attivita collegate

Con sottili strisce di carta nera
lucida e forbici senza punta,
oppure a strappo, s fanno del
collages. Un’'insegnante offre al
bambino anche lunghe strisce di
liquerizia da tagliare e usare per
comporre. Non dovrebbero essere
mangiate, ma inspiegabilmente s
accorciano e poi spariscono.

Nei giochi imitativi di movimento
S usano le mani, le dita, il pugno,
le braccia, le gambe, il corpo.

Con il soffio dellabocca s crea il
vento su brandelli piccoli di carta
bianca che possono rappresentare
cose 0 animali qualsias spinti in
tutte le direzioni dala bufera,
finche spariscono in terra. Con i
pugni di due o tre bambini s
forma un lungo treno, con le dita
una balerina, con le mani la
filamma del focolare, con latestae
le braccia leggermente aperte una
montagna su cui S sde e s
scende.



“1I mostro. il biscio ed il bambino”

Nella figura compare il naso. Trascurate le braccia, pero viene differenziato il corpo. Il mostro é solo
testa; il biscio é testa e corpo e poi ¢’ eil bambino con laformaraggiata per i piedi.

“1l pesce mostro.”
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Cambialaformadella bocca

“Tre bambini”

Nellabocca compaiono i denti e viene differenziato il corpo.
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“Ho disegnato la strega con una gamba sola, gli occhi avwvelenati, la mela avwelenata, i bastoni
della strega, le parolacce della strega e la canzone: Sella, stellina, 1a notte si awicina”

Le parolacce sono raffigurate con un segno continuo e vorticoso; la filastrocca e rappresentata con
due segni staccati: a primo corrisponde “stella stellina’, a secondo “la notte s avvicina”.
Laformaraggiata viene trasferitadai piedi ale mani.

Attivita collegate

Viene usato il materiadle presente nella scuola per i suoni: musicassette, campanelli, piatti, un
cembalo, le maracas. |l pianoforte € suonato da unainsegnante.

Si utilizzano schede sui rapporti spaziali e spazio-temporali e diapositive.

Dopo quattro mes circa, quando ormai i nostri incontri stanno per concludersi, viene inserito nel
gruppo Paolo che ha la stessa eta degli altri bambini ed € vivace, aperto, pronto, ma non ha mai
frequentato una scuola materna.

Risdtano la liberta e la disinvoltura acquisite dai bambini che abbiamo seguito, di fronte
all’insicurezza ed dl’impaccio di Paolo nel raccontare con il disegno.

Fiorenza, Sara e Stefano lavorano allo stesso tavolo con Paolo e atri due bambini, Emanuele e
Roberto.

Come abbiamo visto, disegnano e commentano con disinvoltura.

Paolo li sta a guardare e ascolta immobile, affascinato, poi supera I’'impaccio, prende un foglio e ...
punteggia anche lui.
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Punteggiatura e nessuna denominazione
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Intanto Emanuele disegna commentando: “ il mare, il papa che nuota e il bambino che va al mare,
la strada lunga, un sole grande, tante case e la strada; una strada lunghissima per andare al mare
e il bambino coniglietto con le orecchie.”

Paolo osserva e, stimolato dai discorsi di Emanuele, disegna forme chiuse che perd non denomina.

)

g 0L

Forme chiuse e nessuna denominazione; linee verticai, due figure e nessun commento.
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Roberto disegna dicendo: “Ecco una casa complicata con i mattoni, una macchina con un uomo,
due case e poi tante case senza nessuno perche sono tutti morti; una strada, I’acqua, un ponte, un

pesce chiuso in una cassetta con un catenaccio, tanti ponti e molti sassi, due uomini, uno € il
papa”’. Lo mostraa Paolo e dice: ”Guarda, le orecchie gli sono venute tutte giu.”

Anche Paolo s mette a disegnare righe orizzontali e chiuse molto fitte, ma non fa commenti verbali.

Concludendo, s possono osservare ed isolare i segni di tratteggio usati con padronanza dai bambini
seguiti: il chiuso per latesta, lapalla, la casa, lafinestra, il pesce, il sole, le mani, la bocca. gli uccelli
e segmenti nelle varie direzioni per braccia, gambe, naso, erba, denti, raggi, capelli, ecc.

Da guesto momento, se lo s desidera, € possibile per I'insegnante aiutare i bambini a mettere a fuoco
le forme, le posizioni, i rapporti e le relazioni nello spazio-pagina e far loro apprendere senza
difficolta le forme convenzionali dell’ espressione verbale con i segni-base operando nel modo che
verraillustrato.
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3. SEGNI - BASE manipolazione e scrittura
SEGNI CONVENZIONALLI
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Nell’apprendimento della lettura e scrittura, gli eventuali alunni possono avere 4 o 5 anni,
frequentare la prima classe e ementare 0 essere adolescenti con problemi.

I ndipendentemente dalla loro etd, si verifichi prima che abbiano raggiunto una capacita di gestione
dell’ espressione grafica, dmeno come Sara, Fiorenza e Stefano; poi con cama s introdurra ala
lettura e scrittura

Diverso sara I'itinerario con degli adulti inseriti in un gruppo di afabetizzazione. Spesso non
hanno confidenza con i mezzi grafici e contemporaneamente hanno fretta di imparare a leggere e
scrivere. In questi casi percio e preferibile passare subito alla manipolazione e scrittura dei segni-
base.

3.1 Il seqno e l'uomo’

Puo essere utile una divagazione nel mondo dei segni perche il bambino intuisca I’ origine di quello
che s chiama alfabeto.

Osservando antiche tavole, s capisce che quando un gruppo di esseri umani S alontana dai segni
usati senza avere il tempo di raccontare e tramandare a qualcuno il suo rapporto con quei segni, un
alfabeto muore, s perde nell’ oceano delle forme. E tuttaviai segni tracciati richiamano ancora nella
mente esseri umani che comunicavano tra di loro, ma non s trova piu la chiave di quel discorso che
Ci appare misterioso, incomprensibile e ci fa sentire esclusi, sordi.
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[l sillabario hittita secondo 1.J.Gelb.

" D.Diringer, L’ alfabeto nella storia della civilta, Giunti Barbera, 1969.
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Alcuni segni della scrittura Nsibidi.

Dopo aver tracciato liberamente segni vari, s chiede al bambino: Che cosavedi? | dischi volanti.
Oppure? Le ciambelle. Oppure? | piatti. ecc. ecc..
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Alcuni di questi segni potrebbero essere usati per inventare un alfabeto?
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Si trasmettono ai bambini brevi cenni del rapporto dell’ uomo con il segno.

Letacche e le spirali sulle pietre preistoriche o sui churinga australiani.
| popoli che scrivevano con i disegni:

| popoli che scrivevano su pagine di mattoni (che quaderni pesanti!):

| cinesi che scrivono col pennello:

Il calcolatore che indagai segni con i suoi meccanismi.

s A

| segni e lastampa

Ecco varie pagine di giornale. Alcuni titoli vengono letti ad ata voce dal’insegnante con un po’ di
enfas e poi:

“11 babbo, la mamma, i fratelli, tutti leggono il giornale.

Perché i bambini non possono fare altrettanto?

Sono parole scrittein italiano , non in cinesel!!! Forza! Svelti bambini, leggete!!”
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Comunicato alle aziende

Kitenendo che una correwa in lor-
mazione sull'atcivia delle indusirie ¢

Queste strane esortazioni, in classe, creano intorno un certo impaccio, un po’ di nervosismo.
Qualcuno perde anche la pazienza con I’ insegnante ed esclama:

“Ma, insomma, quando ci insegni aleggere e scrivere?’

SUBITO!
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3.2 | segni base

Prima di operare con gli aunni € bene vedere insieme i segni-base e impostare uno schema operativo.

| segni-base selezionati sono in tutto sette e rispondono alle caratteristiche in precedenza accennate
e considerate utili per lo scopo:

sono gia usati nella espressione grafica del bambino
vengono presentati con accostamenti ideografici per offrirs a bambino con un significato
S prestano a delle suddivisioni coerenti e spiegabili operativamente

formano i simboli del linguaggio verbale associando due o tre parti, quindi con un grado di

difficolta molto basso

nella costruzione della parola permettono ordine e proporzione in altezza e larghezza

s riferiscono soprattutto a tratteggio del carattere stampato minuscolo perché esso é prevalente
in una comune pagina ed e possibile cosi avvicinare qualsias testo, dal libro ad giornae

pOsSsON0 essere organizzati in materiale autonomo per la composizione, la scrittura, la lettura e

prevedere I’ intervento attivo del bambino.

OJ
72/
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3.3 Schema operativo

S dovranno affrontare problemi relativi al segno e poi a segno collegato a suono ed i punti da
toccare sono esposti nello schema seguente.

visualizzazione e manipolazione del segno-base
accostamento ideografico

Segno movimento e rappresentazione grafica
scrittura del segno base

(composizione del segno composizione del segno convenzionale
convenzionae con i segni- | difficolta e interventi appropriati

-base)
scrittura del segno convenzionale; le forme = esplorazione
forme affini = differenziazione
rumori e suoni: ascolto, registrazione, produzione, imitazione - suono
e movimento - suono e disegno - sequenze, ritmi
suoni affini: differenziazione
Segno e suono ascolto e produzione del suono alfabetico

parola = vocali + consonanti = parola

(composizione della parola | traduzione da suono a segno:
con vocali e consonanti; ascolto, composizione e riproduzione grafica (scrittura)
traduzione)
traduzione da segno a suono:
visualizzazione e riproduzione verbale sintetica (lettura)

difficolta

sviluppo dell’ espressione grafica e verbale.
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3.4 Seqgni base: riconoscimento

L’insegnante costruisce con i bambini un animaletto di plastilina o creta oppure s procura un piccolo
animale di plastica che servira per un accostamento ideografico.

Viene ora distribuito a bambini un “chiuso” perché s pensa ad un recinto e |’animaletto € collocato
al centro.

Con le forbici s pratica un taglio per aprire il recinto. L’ operazione deve essere eseguita dal
bambino, anche se per |e sue manine puo risultare faticosa.

L’animale puo uscire e viene spinto dolcemente col bastoncino.
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Il recinto non serve piu. Si puo tagliarlo in due pezzi e metterlo in disparte.

Anche il segno usato come un bastoncino per spingere I'animaletto fuori dal recinto viene ora
suddiviso con le forbici e s ottengono tre parti che possono essere associate al’ altezza dei bambini

nella scuola materna (grandi, mezzani, piccoli) oppure agli aberi (alti, medi, bass), al’ erba (appena
spuntata, media, ata), ecc.

40



Si sono cosi ottenuti sette segni che verranno collocati ordinatamente in un contenitore a caselle
oppure in sette contenitori qualsiasi.

c o] =
-

| o

Gioco dl riconoscimento.

Alcuni pezzi vengono tolti dalle caselle o dai contenitori ed il bambino dovra rimetterli a posto.
Lavorando in unaclasse, s danno sette segni ad ogni alunno.

Disposti sul banco, s potranno esplorare ad occhi chiusi o, tenuti in tasca, ritrovarli con le mani e
portarli all’ esterno a comando dell’ insegnante:

“Prendiamo dalla tasca un chiuso, ora un aperto, uno spezzato..... Prendiamo un grande, un
mezzano, un piccolo......” ...
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3.5 Forme e movimento’

Si vive anche nel movimento cio che s realizza con i segni-base.

Ci 5 alzae s vaagiocare.

Pensiamo a forme raggomitolate. Proviamo a ritirarci in noi stessi, diventiamo sempre piu
piccoli. A ginocchia piegate, raccogliamoci sul nostro corpo per formare qualcosa di
chiuso: un uovo di gallina, di canarino, di struzzo.

Si passa pian piano arievocare una possibilitadi crescita, di utilizzazione dello spazio circostante.
Cerchiamo di rompere il guscio. Fuori le mani, la testa, il busto. Ci allunghiamo, ci
alziamo, siamo liberi.

Queste azioni possono essere sottolineate con suoni e parole che affiorano spontaneamente. S

accompagna battendo le mani o un tamburo.

Di nuovo accucciati: siamo un seme sotto terra, poi faticosamente spunta una piantina che
pian piano s alza, cresce, diventa un albero.

® @& %

— o 1 F

“1I seme che germoglia in un terreno ricco di rocce deve forzare per salire verso I’alto o aggirare
le pesanti pietre. Ogni centimetro in su € una battaglia: forza, tensione, awitamento, lotta contro la
pressione.

Un eroe che € preso in una terribile palude di fango deve conquistare con fatica la sua liberta
dalla sabbia mobile.

Un folletto intrappolato sotto un tronco caduto lotta per liberarsi.

I fumo si innalza dal focherello di un campeggio.

Lafoschia s alza dal lago.

Un fantasma s solleva da sotto una pietra.

La ballerina s alza leggera sulle punte.”

" Keyho D. W., Aesthetics and movement - Journal of the Canadian Association for Health Physical Education and
Recreation, Ottawa Ont. 1973-1975
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Di nuovo s gioca.

Accucciati, latesta sulle ginocchia, le braccia attorno alle gambe.

L’insegnante bussa alla schiena del bambino e chiede: "Chi saei?” Ognuno, a turno, deve dare una
risposta diversa ed allora potra alzarsi.

“Sono un coniglietto.” “ Benvenuto coniglietto!”

“ Sono una scimmia.”  “ Benvenuta scimmietta!”

“ Sono un coniglietto.” “ Mi dispiace, é gia arrivato il coniglietto!” ecc. ecc....

Dalliberi ci € possibile usare le parti del corpo. Si gioca quindi con le braccia, le gambe, con le mani
ei piedi.”

Si muovono le mani in modo vivace per far capire che sono mani felici, oppure mani agitate, nervose,
impaurite; ancora tranquille, dolci; pian piano diventano arcigne, cattive, strette, chiuse a pugno o
intorno a qualcosa.

Tutto passa e le mani ritornano aperte e felici.

Si gioca con le dita, formando ponti, gallerie, occhielli, incroci, sharramenti.

B an O

o
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Tutto il nostro corpo é elastico, morbido, obbediente e ci permette di comporre molte figure.

§% L€ ﬁ“‘ ﬁ’}
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Ogni volta che i bambini hanno a disposizione i segni-base, se non sono invitati a delle attivita
programmate dall’ insegnante, spontaneamente costruiscono disegni sul piano del banco, si associano
e collaborano per disporre di piu pezzi.

Si lasciano giocare tranquillamente, poi I'insegnante passa ad osservare le loro realizzazioni e invita
ciascuno ad andare a vedere cio chei compagni hanno creato.

Con le stesse parti hanno ottenuto scene diverse I’ una dall’ atra.

Allafine tutto viene distrutto ed i segni-base rimessi nel contenitori.

Composizione e collage con i segni-base.




Composizione e collage con i segni-base.

Collage completato con il disegno.
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3.6 Segni convenzionali

E' giunto il momento di presentare al bambino un nuovo uso del segni-base e precisamente acuni
accostamenti per formare le |ettere dell’ alfabeto e poi le parole.

abcd

ghilmn
OPC!

X \/ l K\X/
J

a-f -g-t-j-= tre segni
b-d-eh-i-m-np-q-r-s-u-yk=due segni
c-1-0=unsegno

V -z -X - W =ripetizione dello stesso segno.

Osservando il grado di difficolta che presentano per il bambino le combinazioni in lettere alfabetiche ,
s nota che esso € molto contenuto, non essendo mai piu di tre le parti diverse da avvicinare.

Viene scelta quindi la denominazione “combinazione facile” per le lettere ed in seguito
“combinazione difficile’ per le parole.
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3.7 Segni-base e combinazioni

Combinazione facile

Per avviare il bambino ale combinazioni afabetiche, s costruiscono davanti a lui su fogli o altre
superfici, sui quali avremo tracciato a centro una linea-guida per la composizione in orizzontale ed
in alto un quadratino colorato come riferimento in verticale.

&
Come s procede?
In allegato si trova un buon numero di segni-base costruiti in materiale resistente. Possono essere
usati liberamente oppure, applicando sul retro di ogni segno del biadesivo, formare degli

accostamenti fissi indagabili anche con il tatto.

Il modello offerto a bambino per ogni lettera alfabetica deve avere i punti di congiunzione ben
visibili con le parti leggermente staccate, in modo che sia possibile riconoscere i segni-base .

Per il momento non si parlane di |ettere né di parole, ma solo di forme da comporre.
Di voltain voltas mostra a bambino una combinazione facile, chiedendogli di riconoscere le parti e
di provare ariprodurla con i segni-base a disposizione nel contenitore.

Per gioco s “distruggono” le lettere alfabetiche ottenute e poi il bambino prova a ricostruirle a
memoria.
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P I

Si puo tentare il gioco anche con “combinazioni difficili”:

Jpame} 12 2 l7s

ivmo)' v/ 0/ O

inave_?l S A &
\So)é] =0 /G”

Ci sembra importante ripetere che viene indagata ed imparata la configurazione grafica senza
associazione di suoni, percio non s pronuncia il nome delle lettere o delle parole, ma s parla solo di
abbinamenti o costruzioni pit 0 meno facili.
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| commenti verbali dei bambini mostrano chiaramente che la scioltezza nella riproduzione € permessa
dariferimenti ai segni-base.

Esempio.
Insegnante.
“ Sai fare questa costruzione?”

Alunno.
“Oh, guesta non é tanto difficile! Un mezzano, due curve, un aperto, una curva, un piccolo, un
mezzano, una curva, un chiuso” .
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3.8 Costruzione e disegno

A questo punto attenzione!

Ad ogni alunno viene distribuito un grosso pennarello nero ed un certo numero di schede-guida, cioe
semplici fogli su cui étracciataa centro una linea d appoggio con un richiamo in alto a destra.

Il bambino viene invitato a disegnare le combinazioni che prima € riuscito a comporre.
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Perche il pennarello deve essere grosso?

Per essere in linea con o spessore del materiale e non creare nel bambino problemi di superficie e
contorno.

Infatti, se il mezzo non lascia una traccia smile a quella del segno-base offerto, questo viene
percepito come una figura da costruire.

contorno

O \ superficie

In un secondo tempo S passera a mezzi piu comuni (biro, matita, pennarelli sottili, ecc.) e s
chiedera pian piano di tracciare con piu velocita e con carattere sempre piu piccolo.
Ogni volta, il materiale usato per questi esercizi viene cestinato.

Se c'é un rifiuto della trasposizione grafica, non ci s deve preoccupare. Infatti in certi momenti il

bambino preferisce la composizione su un piano perché gli sembra di giocare come quando
costruisce una casa con i mattoncini di plastica

e e
- & ChEnse

Da parte dell’insegnante non viene offerta di proposito la lettera confezionata con cui fare
costruzioni piu rapide perché I'intento & di favorire il passaggio nella mano che disegna della
padronanza acquisita con |’ esperienza tettile evisiva

Inoltre lettere e parole sposterebbero subito |’ apprendimento sul piano verbale, sorvolando sul
momento relativo alla percezione di forme, spazi, suoni e relativi eventuali problemi .
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3.9 Seqno e rapporti topologici

E’ molto importante osservare ogni bambino mentre lavora e gioca con il materiale, perché si pud
capire se ha delle difficolta sui rapporti topologici.

Per esempio, potrebbe non riuscire a collocare con precisione i segni sopra o0 sotto la linea di base,
shagliare nell’ orientamento della curva a destra o snistra di un riferimento, oppure sistemare
accostato cio che dovrebbe essere separato, ecc.

D (l
| I

Allora bisogna fermars ed aiutare il bambino con esercizi, schede, oppure, in seguito, interpellare
degli specidisti.

Mettendo a disposizione solo i segni-base, operando quindi una restrizione, tutti gli aunni alternano
costruzione e disegno ed il secondo alla fine viene preferito come piu veloce e meno laborioso.

Se nel gruppo c'é qualche bambino mancino, per gioco tutti vengono invitati a riprodurre le

combinazioni facili sia con la mano destra che con la snistra. Il problema s risolve col
raggiungimento di una maggiore padronanza .
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Qui di seguito sono illustrati acuni esempi di schede relative ai rapporti spaziali richiamati
dall’ accostamento dei segni-base per la scrittura.

Bisogna perd ricordare che prima va proposta |’ esperienza e poi la scheda.

sopra

Sulla scheda € incollata una figura (in questo caso un tavolo) ed in ato in stampatello due parole che
I"insegnante legge e, cerchiandone una, indica la suarichiesta. 11 bambino risponde disegnando.
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in basso

Sul foglio é preparato a collage un albero spoglio, un cestino sul terreno e parole che I’insegnante
legge ad atavoce. Il bambino completa con il disegno.



in alto

ln-bassn

Sulla scheda é tracciata la linea centrale con le parole e |e frecce.
Il bambino risponde con il disegno.
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in alto

]

Al
(AN
1 ﬁ ; " all

s :_ -"'IL-\_ b .
terra ey
ln bassn L 'm‘ . I A

Sulla scheda sono collocate soltanto le parole “in ato”, “cielo”, “in basso”, “terra’.
Il bambino completa con il disegno.
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3.10 Attivita e temi

Ben presto i bambini riescono a disegnare con una certa velocita combinazioni facili e difficili, viene
percio avviato il discorso sui suoni ed esposto I’ alfabetiere murale (come € spiegato nel capitolo 5).

Si puo trattare subito un tema, illustrarlo, comporre una piccola frase, trascriverla, ricopiare il
proprio hnome e cognome.

E’ importante che il discorso abbia un filo conduttore che guidi la scelta delle parole e delle piccole
fras.

L’argomento deve essere accuratamente preparato dall’insegnante e condotto in modo chiaro e
articolato, modificato continuamente dall’intervento del bambino, in uno scambio continuo e con
arricchimento reciproco tra alunni ed insegnante che dovra confrontarsi con la rigidita primaria del
bambino, ma salvars continuamente darigidita acquisite.

Particolare attenzione dovra essere data ai tempi in cui suddividere I’ unita didattica: dovranno essere
adeguati all’eta degli dunni ed a livello medio della classe, ma variati verso I’ ato.

Infatti, attivita ed efficienza non devono essere mortificate, ma la velocita e la competenza che ne
derivano saranno utilizzate per aiutars a vicenda, in un’atmosfera di  collaborazione in cui anche i
momenti di maggiore difficolta verranno superati con piu voci e forze.

Puo essere utile stampare i titoli per i temi scelti, in modo che risulti evidente quale itinerario viene
seguito e come s snoda la sequenza degli argomenti.

All’interno di un tema non € opportuno scegliere rigidamente se partire dalla frase o dalla parola, ma
di voltain volta usare la strategia piu adeguata.

Nel primo argomento offerto come esempio, s comincia con la gestione dei segni-base per una
piccola parola “io” che poi viene arricchita in “sono i0”, “sono io con la mamma’, “sono io con il
papa’.

Per |I’argomento “ casa-scuola’ I’ attivita e introdotta da un collage, esercizi sui rapporti topologici e
contemporaneamente frasi e parole.

In altri cas sono stati usati dei mini-puzzle o delle parole, non a completamento di figura, ma
considerate in se stesse per |le caratteristiche della combinazione consonante-vocale.

Quando perd viene raccontata una “storia’ non sono certo lettere, parole o una frase in grado di
interessare subito, ma tutto I’ intreccio degli avvenimenti narrati ed allora s inizia con una “lettura di
immagini”.

Per la filastrocca € importante la musicalita dei vers e quindi € piu utile partire con “lettura di
strisce” e “lettura corale” dacui togliere a piacere fras o parole.
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E’ importante infine aggiungere |a sequente precisazione.

In ogni argomento, nessuna parola viene scritta alla lavagna dall’ insegnante e poi fatta ricopiare dal
bambino, senza essere prima costruita, scomposta e ricomposta con i segni-base.

Dopo il quarto, quinto incontro, quando € stato avviato il discorso sui suoni ed esposto I’ alfabetiere
murale, |’ insegnante sceglie alcune parole da comporre e per le atre lavora con i bambini facendosi
dettare i segni-suono.

Esempio.

Che giorno € oggi?
Sabato.
Bene. Dobbiamo scrivere questa parola, io sul mio quaderno-lavagna e voi sulle vostre
pagine. Aiutatemi.
Come comincia? Sabato ssss......
Sdi sole.
Giusto, macome S scrive?
Maestra, guarda sull’espositore, se non ti ricordi. Un mezzano e due curve. E’ facilissimo!
Ascoltiamo ancora. Saaaa .... Con che vocale suona?
A aaa acomeape.  €cc. ecc. ecc.

Non & scopo del materiale avviare ad un periodo di copiaturafacile e veloce, ma offrire al bambino la
possihilita di gestire ogni fase dell’ apprendimento dei mezzi linquistici.

Lo stesso discorso vale anche per i disegni allalavagna

E" meglio uscire ad osservare un abero dal vero e poi insieme riprodurlo ala lavagna con i bambini
che vi s avvicendano piuttosto che lasciarli passivi in adorazione dello splendido disegno della
maestra.

Per cid che non s pud osservare, I'insegnante traccia i suoi schizzi alla lavagna (stiamo parlando di
immagini per fissare un argomento), ma poi cancella e fa attenzione a non imporre alla classe il suo
stile ben fatto morbido o geometrico. Interviene piuttosto individualmente con osservazioni e
suggerimenti volti adifferenziare gli schemi grafici.

E facileinfatti sostituirs al bambino non solo con le maniere forti, ma anche dolcemente, per motivi
che sembrano validissmi.
Si deve invece fare in modo che ogni bambino usi le proprie forze.

Ci s aiuta anche a vicenda non offrendo il proprio lavoro da copiare a compagno che lo richiede, ma
mostrando come s fa e poi restandogli accanto mentre prova ad operare da solo. Chissa, forse il
giorno seguente egli potra ricambiare in una situazione diversa e problematica come I’ uso dei regoli
o dei blocchi logici o la costruzione stabile di una casina con la creta.

Nelle pagine seguenti sono presentati due percorsi completi come esempio di riporto sul quaderno di
argomenti con espressioni verbali e grafiche individuali e guidate.
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Si inizia con la propria presentazione : il disegno, laparola“io” ed il nome e cognome.

Nome e cognome.

Con i segni-base s compone il proprio nome e cognome (come combinazioni difficilissme) e poi 1o
s ricopia da un cartellino che I’ insegnante ha preparato e incollato in un angolo sul piano del banco.
Il nome e cognome sul cartellino deve essere scritto con i segni-base leggermente staccati tra loro,
perché non sia troppo difficile da copiare per alcuni aunni.

Esempio.

Jj@rc{\fﬁ),Hi pi@l‘é}, (M tC}ﬁIO

e L le .
PB.HWGJB. l%GI'La.WZG"LU

Tuttavia ben presto i bambini scrivono le combinazioni alfabetiche con scioltezzaed i cartellini con il
nome devono essere cambiati, sostituiti con altri in cui le lettere sono unite e le parole ben
distanziate.

Esempio.

P

3 " r ; 'l_ i
T}ETC'L l._,’SJ_H1 I ETraMLanio

Daprola Berlawmzelli

Il nome e cognome verra scritto ogni giorno.
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Copiatura del nome e cognome.
Disegno, composizione e scrittura della parola“io”.

s———
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Esercizio di scrittura della parola“io” e del proprio nome. L’insegnante segna con un punto le righe
sulle quali I'aunno dovra scrivere.
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Costruzione della combinazione “papa’ con i segni-base.
| .
I i
D .
\ 4
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Collage e disegno

L’insegnante distribuisce un “chiuso” per la testa del babbo ed un tondo rosa per la testa della

bambina
Si scrive insgeme lafrase con le parole imparate.
L’insegnante regalala parola“con” che s riveleramolto utile.

f e
—
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Sono 10
coh ;‘
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Papa







Collage e disegno

Uso del segno-base per latesta dellamamma e di un tondo rosa per la testa della bambina.
Scrittura dellafrase: “sono io con lamamma’.

fl SaOuUdaTy
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Riconoscimento, composizione e scomposizione: giochi con lefras e con le parole

L’argomento viene raccolto in quattro parti di complessita crescente, quindi in quattro strisce di
carta scritte in stampatello.

Distribuite a bambino una ala volta, egli le contrassegna al’inizio con un colore, su invito
dell’insegnante.

Si giocainseme a riconoscimento delle strisce, poi il bambino le incolla sul quaderno.
Orasi legge.
Esempio:

Legga Paolo la striscia contrassegnata con il rosso .........

Legga Anna la striscia del blu.....

Chi vuole leggere tutte le strisce?

Con un pastello s circondano le parole uguali.

- .—
.—
9

ey 4w o
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Per i giochi con le parole, s distribuiscono nuovamente le strisce e questa volta, a partire dalla n° 2,
s operauna suddivisione in parole che il bambino cerchera di riconoscere e poi incollera in ordine.

Si conclude con un esercizio di lettura corale.

Per I"argomento scelto si usano a volte anche piccole storie.

Dopo aver fatto su di esse una lettura dell’insegnante, una lettura d'immagini e di strisce, la
drammatizzazione e, con essa, I'andlis del testo con ambiente e personaggi e le azioni che s

succedono in sequenze temporali, s scelgono frasi e parole.

Con queste s fanno esercizi di composizione e scomposizione, |ettura e scrittura.

o}

[sond (o
s fla] [mammal (&1 [ (FiY

sono] |[io

I"agnellino] [va] [onl (@ [mamma)
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Unafilastrocca

Si preparano grosse strisce (altezzacm.8) su cui s scrive lafilastrocca:
volain cieloil palloncino
nella tana sta il topino
volain cielo la farfalla
nellatanail grillo balla

Ci saranno delle composizioni difficili su acune parole: “vola‘, "cielo”, “pdloncino”, “tana’,
“topino”, “farfala’, “grillo”, "bala.”
Si fa composizione e scomposizione sul tavolo con i segni-base.

Il nome viene sempre pronunciato per il bambino dopo |a manipolazione.

Un “grande” verde incollato a centro rappresenta la linea di terra. Intorno a questo riferimento il
bambino disegna sul suo quaderno il contenuto della filastrocca.
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Questo argomento viene usato dall’ insegnante anche per condurre il discorso sui rapporti topologici
“sopra-sotto”. Vengono percio eseguiti giochi in palestra e lavoro su schede.

in alto

- At -

In bassd”u

Disegno della filastrocca su una scheda in relazione ale direzioni “in ato®, “in basso” a partire dalla
linea centrale di riferimento.
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Collage e disegno

L’insegnante offre ad ogni bambino un segno-base (il grande) in cartoncino verde che viene incollato
a meta pagina e che rappresenta il prato, poi vengono distribuiti i quattro nomi imparati in
precedenza con i segni-base: “paloncino” e “topino” “farfald’ e “grillo”, che il bambino incollerain
alto ein basso.

'06'//0

sarfalld
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Oras passa dlatrascrizione dellafrase sul quaderno.

Come € gia stato precisato, I'insegnante non dice mai: “Adesso, bambini, io scrivo le parole alla
lavagna e voi lericopiate’, ma conduce in questo modo:

“Vogliamo scrivere - volain ciglo il palloncino  Bene!

Contiamo insieme le parole, battendo le mani. Vola...... in.....ciglo.....il....paloncino.... 5 parole.
Cominciamo da - vola - (sulle pareti dell’aula € esposto I’ alfabetiere). Aiutatemi, bambini, vwvvvvv
come?

Vela.

lo scrivo sul mio quaderno-lavagna e voi sulle vostre pagine. Quando la parola sara finita, verro a
vedere come siete bravi. Avanti: vo 00000 come ?

Orologio.

Vol Illl come?

Luna.

V olaaaaaa come ?

Ape. ”

L’ insegnante passa a controllare velocemente ogni quaderno.

E" molto importante esigere che venga segnata subito la pausa con quattro puntini e quando s vaa
capo s mantiene laregola di segnare, sempre con quattro puntini, anche la distanzain verticale.
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Lettura

Ogni bambino riceve tutta lafilastrocca per I’ esercizio di “lettura’.
Come sempre, s contrassegna ogni filadi parole con il colore.

Il procedimento di lettura da destra a sinistra e dall’alto al basso non & spontaneo e, senza un
riferimento, avolte il bambino vaga incerto da che parte cominciare.

Si cerchiano le parole uguali e poi s legge insieme.

| bambini vengono invitati atoccare con il dito la parola pronunciata.

Il foglio con le parole dellafilastrocca viene inserito frale prime pagine del libro di lettura o incollato
sul quaderno e lo si leggera insieme per tre o quattro giorni finché un altro argomento non offrira

una nuova occasione di lettura.

S fara anche lettura di strisce sul cartellone.

A

° [neua) tan_laji _statopino
la farfalla

grillo balla
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Collage e disegno

| bambini preparano una linea di base con dell’ erba, poi viene dato loro il segno-base “grande’ che
sarail tronco di un albero e due “curve’ per i rami.

Si completal’ abero con foglie e fruitti.

Questo eil riferimento. Da una parte s mette un canile e dall’ altra un gatto sul tetto di una casa.

L’insegnante non parla di destra e sinistra (concetti difficili anche per i compilatori di dizionari), ma
s appoggia alle caratteristiche dell’ aula (es. il cane di qua, verso le finestre, ecc.).

Si prendono i segni-base e si compongono e scompongono sul banco le parole che corrispondono
alevoci dei due animali: “miao” e “bau”, poi s scrivono sul quaderno nel giusto spazio.

Questo argomento € abbinato alla piccola storia del gatto Fufi e del cane Bobi.
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Il bambino riceve delle striscioline di carta, con le parole da considerare e |e lettere ben distanziate.
Letagliacon le forbicine; inseme s gioca sul banco a scomporle e comporre poi s incollae s scrive
sul quaderno.
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L’ argomento viene spostato sul vissuto personale.
Ogni bambino conosce 0 possiede un cane o un gatto.

L’insegnante passa a scrivere il nome degli animali che intanto vengono presentati con il disegno sui
quaderni; i bambini trascrivono il nome del proprio animale.

P8 e BR "' @R r,.s «WP>, - «8F,, 00"

C hell: Hrh 5

S modificalafrase scrittail giorno precedente e a verbo “fa” s sostituisce “abbaia” e “miagola”’. Si

costruiscono le due parole nuove con i segni-base, poi s tagliano le strisce in lettere che, dopo
COMpOSi zione e scomposi zione, vengono incollate sul quaderno.
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Lettura

Ogni bambino riceve, raccolte in un solo foglio, tutte le frasi considerate. Si contrassegna ogni riga
con il colore, s cercano le parole uguali e poi s falettura corale.

Si leggera anche a casa.

” Quante volte bisogna leggere, maestra?’ “Centomila volte!”

—
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Esercizio di scrittura- Esempio di scheda

Il bambino viene invitato a completare la scheda con le lettere ripetute nei quattro caratteri,
maiuscolo e minuscolo, stampato e corsivo.

mhm{ara|mmm:m:in
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Quando per la maggioranza dei bambini le vocali non presentano piu grosse difficolta, s passa a
considerare le consonanti: se possibile, quattro per ogni piccolo argomento.

Negli esempi seguenti, |’insegnante ha scelto come centro di interesse la colazione, poi il pranzo e la
cena

Un ritaglio in cartarosa € la tovaglietta che viene distribuita e quindi incollata sul quaderno, decorata
apiacere, arricchita di stoviglie, alimenti e commensali.

Intanto I insegnante prepara un cartellone.

e SV ()
=

:'-; ! r__j i &
abh=e-" 4 P AR * shaas o das I L e
w0
LoaonG 0 kno Uk -
J 1 3 ¢ 1“-" -
» S A e
i "

81



Con i segni-base s formano le combinazioni difficili: - vuoi - té - con - biscotti - grazie.
|
- S ——
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Composizione della parola “grazie”.

Per scrivere insieme la frase: “Vuoi il té con i biscotti?” “ S, grazie”, oppure: “No, grazie’, s
contano sempre le parole, battendo le mani, poi i bambini dettano i segni-suono.

Si introducono senza enfas |a lettera maiuscola al’inizio della frase, I’ accento, il punto di domanda,
lavirgola

Si ripassano in rosso le lettere t e b.

Si distribuiscono le striscioline da tagliare, scomporre e ricomporre.
Infine si faesercizio di scrittura.
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L e distanze sono segnate con puntini siain orizzontale che in verticale. Le lettere considerate, “1” e
“p”, sono evidenziate con il colore ed infine su di esse s faesercizio di scrittura.

83



Esercizio di scrittura. Esempio di scheda.




@ -Bunngiarnu bambin...

] . . con i Eiscc[ti?

rame

o. @ atte con. il pane ?

xS'I‘EZIE\;

R |

L’ argomento e concluso ed il bambino riceve le frasi raccolte su un foglio.

Le operazioni di contrassegnare e circondare con i colori sono ormai svolte rapidamente.

Questa volta perd ogni aunno dovra compl etare la parola “bambin ...” con una a oppure una o, cosi
pure rispondere con un “si” oppure un “no” nelle righe successive.

Si falettura per acuni glornl anche sui brani giaimparati.

Pressoi cartelloni s compongono nuove frasi con le parole note.
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Altro esempio completo di percorso

Disegno e scrittura delle parole “io” e “sono i0” prima composte con i segni base sul piano del
banco.

-.3,"g.@.'-i-‘..".g.*

e

Collage, disegno e scrittura delle parole “io sono acasa’.
Composizione e scomposizione.

\n Bana B casad

{0 spnp - a aed

r=tn
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Collage, disegno e scrittura.
Composizione e scomposizione della parola “ scuola”.

SCLlola

I~
\,U IO

lo sono a scuola

Collage, disegno e scrittura.
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Letturadi strisce.
Composizione e scomposizione
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Per I’argomento s utilizza una piccola storiae s falettura di immagini. L*insegnante ha preparato il

disegno e lo consegna al bambino. L’ ordine di lettura € indicato dal contrassegno colorato all’inizio
di ogni riga.

i Hnbol'l : @9'
) yEVENES]
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scuald F
o on
. ine
LB |

Oral’insegnante distribuisce le strisce con le piccole frasi.
Si ordinano sul banco, s falettura corale e poi s incollano sul quaderno e s illustra

Robot. sono le sette | l @
“pane latte marmellata d49
Robot carica le batterie 0 Bﬁqjﬂ
lucida e antenne | ;_#'r:%
"/-:-'g--l

Robot va a scuola ”‘_f_“_},
latte " pane

Lz e pane

Fl
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Viene preparato un mini-puzzle per I'immagine “pane”’, divisain quattro parti, come la parola“ pane”
e composta di quattro lettere.
Si taglia, s compone e s incolla sul quaderno.

P @b
! : ;

L’immagine “latte” e divisain 5 parti come il numero delle |ettere della parola. Si taglia, s compone e
s incolla.
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Collage per il rabot, giochi di ritaglio e composizione.
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S fa lettura di immagini. L’insegnante distribuisce ad ogni bambino una semplice sequenza di
disegni. | pallini esterni sono riferimenti per lalettura

s T ﬁ% i3

Fine

Si falettura di strisce. L’insegnante distribuisce ad ogni alunno sei strisce che vengono ordinate sul
banco e poi lette insieme ed infine incollate sul quaderno e brevemente illustrate.

: ciao | FF _‘ 3
S ET) =

Robot, sono le nove ‘ \

f}
1a maestra del Robot

: @‘x’
la cartelia del Robot

\\a matita  del Rubq;_l -_‘?

i
"
el

e ————

Robot va 2 casa I

3L

ol B B o e 2
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Mini puzzle per leimmagini e le parole “matita’ e “cartella’.

i =t -
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Si considerano ora le strisce di fras esposte sulle pareti dell’aula e riferite agli argomenti trattati,
arricchite da collages, disegni, forme in creta e plastilina.

Si osserva con attenzione, si leggono le parole note e con esse s formano nuove frasi aggiungendo,
Se necessario,altre parole apprese ma non esposte.

Selo s ritiene opportuno, si pud anche scrivere ed illustrare.

Esempio.

Ddlefras.
sono io con lamammaceil papa
I’ agnellino va con la mamma
il cane fa bau bau
io vado a casa
Robot va a scuola
ciao, Robot

S avra
Annavacon il papa
I’agnellino vacon il cane
sonoio conil gatto
lamammafaciao, ciao
I’ agnellino vaa scuola
Robot va con il gatto
io vado con il Robot

T

[ agneliline - Tesce Cnﬁ__.. r| ';:a.;e

¢ SOho | {0 || Con.. ..._.._3aun
: 7
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3.11 Il carattere corsivo

Fin dai primi giorni viene introdotto saltuariamente il carattere corsivo, mostrando ai bambini come
puo essere ottenuto dallo stampatello, con piccoli collegamenti.

In tal modo la matita puo correre sul foglio senzafermarsi e la scrittura diventa piu veloce.

Il bambino ben presto s accorge che ad alcune lettere basta aggiungere “le “manine” e le “codine”,
per atre invece occorrono curve, occhielli, svolazzi.

=

Non s puod piu utilizzare la semplicita dei segni-base e la parola in corsivo appare come un lungo,
difficile disegno da imparare.
Per acquisire scioltezza nel carattere corsivo, bisognera esercitars a controllare lalinea sinuosa.
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In palestra

| bambini vengono disposti negli angoli della sala ed a comando dell’insegnante dovranno
avanzare formando delle curve, come un morbido ballo, cercando di raggiungere determinati punti
dellastanza

Verso il centro sono collocati alcuni oggetti: blocchi, sedie, attrezzi, ecc. che funzioneranno da
ostacoli da aggirare.

Si ripete lasciando una traccia col gesso bianco sul pavimento, poi s osserva la costruzione grafica
ottenuta. Infine con una matita, biro o pennarello s trasferisce su un foglio bianco il percorso
curvilineo appena eseguito.

Si puo variare sostituendo il gesso con gomitoli di lanain colori divers, il cui capo viene fissato agli
angoli della stanza. Alla fine i gomitoli vengono riavvolti dai bambini che in questa operazione
devono gestire efficacemente il movimento della mano destra.

L’insegnante traccia sul pavimento con il gesso tre frecce in orizzontale, verticale ed obliquo ed
invitai bambini a percorrerle con un andamento serpeggiante.

A
|
//.?f
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In classe s riprendono |e schede sulle direzioni verso I ato, il basso, a destra, a sinistra, in obliquo e
s completano seguendo e frecce con andamento intenzionalmente curvilineo, deviando e rientrando
liberamente dal tracciato rettilineo.

iy,

SRS

In  bazzp
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Mentre la matita corre, Sl evocano immagini:

fumo che sale dalla casa, da un fuoco all’ aperto......
il vapore sullatazza del te,

sulla pentola della minestra......

il genio che esce dallalampada di Aladino...
una pianta rampicante...

i capelli ondulati di una bambina....

le foglie morte che s staccano dal ramo.......
il vento capriccioso.....

una strada a tornanti....

lo scorrere di un fiume...

I"acquaintorno ai sassi....

le onde sul mare....

un serpente....

un bolide in pista...

Pian piano svolazzi e curve vengono sdrammeatizzati anche nella scrittura.

Contemporaneamente il bambino s impadronisce meglio della corrispondenza, nel segni alfabetici,
tra i caratteri stampatello e corsivo ed alora riemerge come guida lo stampato e le linee di
congiunzione s fanno un poco mobili e personalizzate.

Mini puzzle per la parola“drago” in corsivo.
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4.1 Rumori - voci - suoni

Imparare aleggere e scrivere € come giocare con una strana costruzione grafica e sonora insieme.
L’uso dei segni-base offre tranquillitain relazione ale difficolta grafiche. Percio, non essendoci nulla
da apprendere meccanicamente, ma con graduaita attraverso costruzioni persondi, fin dai primi
giorni € possibile impegnare il bambino anche nell’ accostamento dei segni ai suoni afabetici.

A tal fine, & utile fare prima un’ escursione nel “paesaggio sonoro”” .

Ascoltando e producendo rumori e suoni, se ne isolano acuni in modo che diventino figura ed il
bambino percepisce con gioiala sua capacita di discriminazione.

Si tratta di eventi sonori quasi sempre vicini al’ esperienza comune, ma che spesso passano senza che
vengano rilevati.

L’insegnante registrera suoni e rumori per farli sentire, riconoscerne le fonti, cogliere analogie e
differenze.

| bambini interessati daranno risposte diverse in base alla esperienza personae, con un accumularsi di
associazioni che creera arricchimento, poiché ognuno ala fine, per ogni suono, disporra delle
immagini proprie e di quelle offerte dai compagni.

E' importante indagare la capacita uditiva del bambino, avvalendos del contributo di esperti di
educazione musicale e, se necessario, degli specialisti dei disturbi dell’ udito e del linguaggio.

Si fasentire a bambino il suono di un campanello in ato, soprail suo capo, in basso ,sotto la sedia,
allasua destra, alla sua sinistra, davanti, dietro le spalle.
Suonano tre diversi campanellini.
Fermi, in silenzio, ascoltiamo ancora.
Se e possibile, s alzala cornetta del telefono e si sente il segnale: libero, occupato...
In casa dtri rumori: lalavastoviglie, lalavatrice, il frigorifero, lalucidatrice in funzione.
Si avverte che una porta viene chiusa dolcemente; qualcuno invece la shatte.
Si farotolare una scatola.
Sotto le mani una palla rimbalza, lentamente, pit velocemente, di nuovo lentamente.
Con le scarpe sul pavimento s imita il movimento di un verme, accompagnando con la voce: lento,
serpeggiante, strisciante.
Ci s giralentamente in tondo, sempre accompagnando con la voce il movimento.
Piu forte, in alto: élagiostra
Si imitail vento che soffia e vaattorno, su, giu; s forma un uragano, si sente un tuono....
Rendiamo la pioggia con I'aiuto delle dita sul tavolo: lenta, piu veloce, leggera; poi una grondaia, la
pioggia sulla tettoia, una grandinata.
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Si prova a sospirare, atossire, a starnutire, a ridere, a gridare, a cantare, a parlare a bassa voce, ad
altavoce, a sussurrare, a piangere, a baciare, a balbettare.
Con lavoce s imita un animale: un verso, un richiamo, un guaito, un ululato.

" * R.Murray Schafer - 1| paesaggio sonoro - Ricordi Unicopli 1985
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Qual cuno mangia rumorosamente: ecco il rumore delle posate, il tintinnio di un bicchiere, un biscotto
sgranocchiato, il pane croccante, una forchetta che cade. Sul fornello una bistecca frigge, il caffé
borbotta.

Un liquido viene versato da una bottiglia; € aperto il rubinetto dell’ acqua; un bicchiere si rompe.

Crepitail fuoco nel camino; scoppia una castagna frale braci.

[l babbo, in poltrona, sfogliail giornale.

LaTV trasmette un suono allegro, un suono che fa paura, un suono lugubre.

Si sentono delle campane, un pianoforte, una tromba, un tamburo, una chitarra.

Sulla strada passa una macchina, una motocicletta, una corriera. Un carro € trainato da un
cavallo: cigola unaruota. In alto passa rombando un aereo.

Qual cuno sta segando un tronco. Sull’ incudine batte il martello.

S ascolta il battito del cuore e, se possibile, s osserva il tracciato di un elettrocardiogramma: la
macchina ha scritto ed il medico legge.
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4.2 Panorama spaziale e panorama sonoro

Dopo la carrellata nel mondo dei suoni, Si passa a creare raggruppamenti degli stess intorno a
configurazioni spaziali.
L’insegnante propone di pensare ad un paesaggio, ne traccia sommariamente le caratteristiche ala
lavagna, oppure usaillustrazioni; poi Si cercano i suoni e s imitano.
Nel bosco.
Si sentono i colpi di accetta di un boscaiolo, poi tutto tace. Un fruscio, lo stormire delle fronde, il
canto degli uccelli. Con piccoli strumenti si cerca di riconoscere le voci del pettirosso, del cardellino,
dellacinciallegra, del merlo, ddll’usignolo.......
In unafattoria.
Il gallo ed il pollame, I'abbaiare del cane, i cavalli e i carri, le voci degli uomini, gli animai nella
stalla, il trattore, latrebbiatrice.......
Nel prato.
Il belare delle pecore, il cane da guardia, i richiami dei pastori, i campanacci delle mucche, il canto
degli uccelli, lecicale, i grilli, lo strisciare di un serpente, il vento trale fronde.....
Sul mare.
Le onde sullariva, il tonfo di un remo, un tuffo,il vento e la tempesta, i cavaloni, un motoscafo, le
voci del pescatori, del bagnanti, .......
|l paese di giorno e di notte.
Il canto di una donna, il russare del nonno, un motorino, un’ambulanza, un aereo, le voci della gente
chevaad lavoro, un ubriaco,......
Si rievocano ora su questi paesaggi profumi, odori, sapori, impressioni tattili.
Esempio.
Nellafattoria
Il profumo del fieno, della paglia, dell’erba, dei fiori, I’odore del pollaio, della stalla con le
mucche, della scuderia con i cavali; I'odore del mangime, dei semi, del latte, delle
verdure......
|| sapore del |atte appena munto, del formaggio, dellaricotta, ......
Il radicchio elacipolla, I'aglio, i frutti dolci e aspri...
Sotto le mani s sente I’erba umida di rugiada; trai piedi il pungere della paglia, | sass ed il
terriccio del cortile. E' piacevole sdltare i covoni di fieno, correre nel prato, sentire il vento
sul viso, I'aria fresca del mattino, I’ afa del pomeriggio estivo.....

A scuola s ascoltano le parole della maestra, le esclamazioni dei bambini della classe accanto, la
voce del bidello, un campanello, il gesso sullalavagna, il temperino con la matita, un foglio
strappato, i pass e le seggioline spostate sul pavimento.
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rumori-voci- suonl
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4.3 Suono e rapporti topologici

All’interno di un paesaggio sonoro s restringe ancoradi piu il campo di ascolto.

Si ricercano suoni e rumori in relazione a Situazioni spaziali di ato-basso, destra-sinistra, sopra-
sotto, dentro-fuori, davanti-dietro. E' necessario perd un punto di riferimento.

In seguito verranno accostate condizioni temporali contrarie in situazioni spaziali opposte.

Per gli esercizi s usano la palla con sonagli e le schede.

dlh

a0
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Qui di seguito S mostracome s puo operare con i bambini su contenuti molto semplici di fantasia,
di osservazione e ascolto del reale.

Suoni e spazio: alto e basso, destra e sinistra.
Punto di riferimento = un albero
Protagonisti = un cane e un gatto

L’ abero centrale & eseguito a collage con i segni-base in cartoncino colorato.
Sullachiomac'é un ritmo di verdi chiari e verdi scuri.
Il gatto € a destra, sul tetto; il cane € in basso nel canile.

Mlayto Jaln
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Sl cane—abkaia Lmj,.. bay, bay "

il qai (o mingola ~miao miso
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Scheda e collage.

L’ aunno riceve lascheda e |e striscioline con le parole. Tenta di riconoscerle e prova a collocarle nel
settore giusto: adestrao asinistra, in alto o in basso.

miagola
gatto
casa
ahbala
cane
canile
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Scheda e collage.

abbala -

aLte...*

canile . ¢

Il cane eil gatto sono stati ad una festa in un paese lontano ed hanno forse esagerato nelle bevande,
perche, al ritorno, il cane va a destra sul tetto e miagola, mentre il gatto va in basso, a sinistra, nel
canile e abbaia.
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Disegno, taglio, composizione e scomposizione delle parole “ gatto” e “cane’.

111



Suoni, tempo e spazio.

Dentro e fuori; giorno e notte
Punto di riferimento = la casa

Ancora un collage e disegno

Viene data a bambino una casinaritagliatain colori diversi per il giorno e per lanotte. La portae le
finestre hanno i battenti tagliati e apribili.

Il bambino completa con il disegno: il camino, il sole, il prato, ecc. e poi, dentro e fuori casa, le fonti
dei suoni: I'uccellino, qualcuno che canta ala finestra, la mamma con la lucidatrice, |a caffettiera, una

motocicletta.....

i INg e antel 8 Asre
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Di notte, manca il fumo a camino, il gatto miagola sul tetto, in camera qualcuno russa, passa una
macchinacon i fari acces e un aereo con tre luci.
A disegno terminato, qualche bambino decide di chiudere porta e finestre.

dentro-fuorl

alto-bassop
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Riordino delle fras.

Nell’esercizio finae di ritaglio, composizione e Scomposizione vengono date due frasi in contrasto

Su quattro strisce.

Due strisce sono intere perche dovranno servire per riferimento e confronto; le altre vengono date
agli dunni gia a pezzi e mescolate insieme, smulando la confusione del cane e del gatto dopo la
festa

Con I’aiuto dell’insegnante il bambino osserva, distingue e ricostruisce le due frasi.
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4.4 (Gesto, SUONO e segno

Produzione, ascolto e comprensione .

Non s deve dimenticare che un aunno che ci ascolta attento e silenzioso non sempre Capisce;
I’ ascolto infatti € spesso sopravval utato e non e equiparabile ala comprensione.

In classe s pud essere capiti anche da aunni che ascoltano in modo scarsamente impegnato se c'é
poca necessita di apprendimento eil contesto e |’ esposizione sono semplici.

Al contrario, S possono avere aunni concentrati ma che non capiscono, quando vengono intrattenuti
Su cose annunciate come importanti da imparare, per cui debbano stare attenti, ma le proposte sono
presentate in modo troppo complesso e senza un buon collegamento con la base di conoscenze del
bambino.

Chiaramente, per ottenere una buona attenzione a cui corrispondano I’intendere e I'imparare, s deve
presentare materiale che crel interesse e porti un apprendimento gradual mente nuovo, nel senso che
la novita contenga una parziae familiarita.

L’ esposizione non deve essere né semplice, né complessa, ma adeguata e s deve agire in modo che
siail bambino alavorare, cercare, scoprire, trovare a modo suo.

Usando una metafora, s potrebbe dire che bisogna mettere dei sassi molto ravvicinati nell’ acqua del
torrente, ma poi lasciare che sia il bambino ad attraversarlo, prima con le sue forze incerte e pian
piano con sempre maggior sicurezza e fiducia

A ta fine, le attivitain cui S devono imparare cose impegnative vanno aternate ad atre che ne siano
laripetizione variata; oppure che, pur essendo nuove, richiedano poco impegno per la comprensione.

Anche quando s presentano suoni e rumori a bambino, egli spesso s mostra attento, ma questo
ruolo puod essere passivo per lui. Offrendogli solo questa possibilita, s vedra ben presto aienato
I’interesse dalI’ attivita, non solo, mal’ ascolto stesso potra alontanarsi da cio che viene offerto, verso
altre fonti sonore.

E’ percio importante che i bambini provino, individualmente o anche a gruppi, a produrre ritmi con
degli strumenti musicali o con oggetti qualsiasi.

E' utile sentire I'insegnante gestire i suoni, utile il registratore, ma bisogna che anche il bambino
possa agire, bisognainventare con lui sequenze molto semplici, provarle, impararle.

Inoltre si constatera con piacere che le sequenze ottenute, con un tempo segmentato e accenti forti e
deboli che s ripetono, concentrano e proteggono |’ attenzione degli alunni dall’ invadenza dei suoni
esterni al’ambiente in cui s lavora. S crea cosi uno sfondo ideale perché possano essere recepite
meglio le differenze frai suoni alfabetici che verranno proposti al’ attenzione.
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" A. Zubrick - Attending, listening and comprehending - New Zealand Speech Lang. Therapists' Journal, 1984
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4.5 Suono e movimento .

E’ interessante ascoltare la sonorita della classe e tentare di gestirla, lavorando su movimenti e
suoni prodotti dal proprio corpo in relazione a compagni ed agli oggetti che compongono
I’ arredamento dell’ aula.

Poiché non tutti i bambini percepiscono un suono, una parola, un movimento alo stesso modo, ci si
accorge che acuni sono disturbati a certi livelli, altri, acusticamente meno sensibili, hanno bisogno di
pit volume.

Anche per il movimento, c'é chi resta intorno ala propria persona e invece chi preferisce espanders
nello spazio circostante.

Si puo provare ad armonizzare le differenze ed usare il suono per valorizzare il movimento e
viceversa

Percio i suoni serviranno per gestire il movimento poi, dal gesto, ritorneremo ai suoni ed al discorso.
Si percepiranno tempi, scorrimento, sfumature, ombre, inflessioni e colorazioni.

Pensieri di movimento in relazione &
Cio che muoviamo = parti del corpo interessate
luogo in cui ci muoviamo = possibilita spaziale- angustia 0 ampiezza
il modo in cui ¢i muoviamo = tipo, caratteristiche, stile
la persona con cui ci muoviamo = relazione, sintonia, contrasto
verso dove ci muoviamo = direzione, orientamento
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veloce = sguisC......SguisC.....SQUISC.....
piano = scc......ScC.......SCCC

forte=shang! shang'....

diritto= zac!  zac!

flessuoso = vlim..... vlam....vlim....vlam....
continuo = zzzzzz7z77277777........
interrotto = toc......toc......

in ato = vummm..... vummm...

in basso = splash.... splash....

" D.W.Keyho - op. cit.
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Produzione di una parola per idee di movimento:

veloce = topo lento = tartaruga
forte = pugno piano = carezza
diritto = freccia flessuoso = serpente
continuo = macchinain moto interrotto = frenata
inato = missle in basso = tuffo

Per i suoni e il movimento s tracciano un segno e una parola.
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Ai suoni prodotti con strumenti si abbinano colori e forme.
Es. un tamburo, un fischietto...un suono cupo...uno chiaro... ecc.

Fum :" - /f//

tum : £ B fir

In coppia e accompagnando con la voce, S eseguono movimenti, simultaneamente o in successione,
su attivita dello stesso tipo o contrastanti fraloro.

Es. Siamo in barca: remiamo 000o0......00000...00
Suonano le campane: don... don....don.... dan....dan....dan....dan....
Un martellare:  tum....tum.....tum....tum
Un ticchettio: tic....tic....tic....tic....
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Si gioca con le impronte degli animali stabilendo un programma semplice: due volte il gatto e una
voltal”uccellino, due volteil gatto e unavoltal’ uccellino.....

Maub @, ._‘.‘a\a
*I':;!-I;:r;.-.1 '

baycta bal crabau craba
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4.6 Suono e movimento: esercizi e trascrizione.

In palestra o in una stanza non ingombra di banchi e tavoli, I'insegnante traccia sul pavimento con del
gesso gialo un largo cerchio, al’interno del quale andranno dei bambini-folletti per fare dei balli.
All’esterno atri bambini guideranno il movimento e con I'insegnante reciteranno una poesia,

battendo le mani, le maracas. un tamburo, usando un fischietto.

| folletti

nel cerchio di luna
fanno i balli
daledodici al’una
SONo mani

SoNno cani

sono tori

Sono topi

sono i folletti
magici ometti.

Rientrati in classe, ogni bambino disegna e ritaglia un folletto che va ad incollare su un cartellone

-------

dove I'insegnante hatracciato un grande cerchio giallo ed in basso due o tre frasi.

i folletti
SONo Mmani
sono tori

fanno i

thﬂ mal‘ll'

s5o0ho tOﬂ-

balli
SONo cani
Sono topi
|
{
S -’
# W |
_f_x-_- ;!‘_J_-;‘_‘
St J ‘
: . nho ‘| bﬂ"l.
- folletti 3

sgno cam

SoNne tﬂP;
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Riconoscimento e lettura di strisce. S incolla sul quaderno, s illustrae s scrive.

| nel cerchio di luna

f i
| fanno | -balll |

dalle dodici all’ unﬂ

sono  mani ]

|' sono _torl |
| sono topi |

T_,_.
|

§

"
k=
o
[ sono 1 follett | o@-@f

[ - oment |

e

i f@'.:"cl:[' Canne 1 baill
b !
5 i)

2 ] o
i \\-\. F= 1
\h;;‘/
cans mahl S0 caat
|'I 'ns'? I_ ]
e dile Lo ijiop
|

SN Lo
7 T ] )
[cono_can] évf - (cono_can) &5t

AOTUY  ADLL

)@éﬂrmé%

cono - top,l

o

T sono tori

Riconoscimento e lettura su strisce incollate eillustrate. Scrittura guidatain corsivo.
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Nuove frasi.

Allafine sulle pareti ¢ci sono molte parole nuove e si possono formare divers e ricchi raggruppamenti
Tutti i bambini vengono coinvolti e nascono le frasi piu fantasiose, con I'aiuto di piccole parole,
come del, nel, sulla, in, al, chevengono “regaate” dall’insegnante

.E’ questo un passaggio molto importante che libera anche i bambini piu rigidi.

io vado nel latte

i topi vanno con lamamma
ciao tori

io sono nel te

il robot va sulla casa

il papavaconil topo

i0 Sono un cane...........

—
(2
o
"
)
]
~
3]
&
|
iy
_U
—

Collage, disegno e scritturalibera.
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5. VOCALI e CONSONANTI = abbinamento
TRADUZIONE = scrittura e lettura



5.1 Suoni, forme e colori

Bisogna ora distinguere e imparare i suoni delle lettere del nostro alfabeto.

Per rendere piu facile questa operazione, vengono considerate solo le vocali usando un po’ di
fantasia

In questo passaggio I’insegnante sa di appoggiars a vaghe analogie (ogni vocae infatti pud essere
intonata in modo profondo, normale o acuto) e che discriminazioni sottili sullo stesso segno-suono
saranno affrontate in un secondo tempo.

Dopo questa precisazione, un colore ed una collocazione spaziae vengono attribuiti ad ogni vocale,
dal basso al’ato e su questa realta colorata s inventa una storia con due animali come protagonisti:
unatapae un grillo.

Perla “i” il gidlo=il sole

perla “€ il rosa=i fiori

perla “a@ il verde=1I"erba

per la “0” il marrone = il terriccio asciutto
per la “u” il nero = terra scura e umida

Sono animali che vivono di solito sotto terra e salgono pian piano alla superficie per vedere forme e
colori, per sentire liberamente i suoni.
Giunti all’aperto, camminano sul terreno e vedono tante cose nuove. Incontrano anche recinti,
animdi divers, contadini, erbe efiori.

| bambini hanno scelto come protagonisti un grillo ed una talpa
con gli occhiali, come s presenta spesso nei cartoni animati.

coum—-

Composizione, scrittura ed ascolto del suono delle vocali. .
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Collage realizzato con i segni base in cartoncino colorato. Rappresenta il viaggio di animali dal
profondo fino alla superficie alaricercadi forme, colori e suoni.

— AT
W =

-
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Giunti in superficie, la talpa
ed il grillo incontrano
contadini, recinti con
animali, erbe, aberi, insetti,
fiori, ecc.



Laformaddlevocali a e presentaunadoppia difficolta: destra-sinistra; in alto - in basso. Lo s
nota subito osservando i bambini mentre scrivono.

Ecco allora un piccolo esercizio con le foglie.

Si formaun ritmo: picciolo in ato, picciolo in basso - verde chiaro, verde scuro.

Si disegnae s ripeteil ritmo raffigurato con una seriedi a- e.

=—aun_ N T Tx17% § 1§

A e ae aeaeaeEa
AC ACAC A€ R €\

Laformadei fili d erbarichiamalevocdi -i - u-; | bambini le scrivono e le nominano.

""i\
d i‘ :l'l}'lr I(I'r
= i !; o I,n'
M ’."' ti‘ '
i /J§ ootV SN | [‘ ] L i-.. ll]illl'r \ {" i
U iU U iu iu . iu i
R A
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Pronunciando i suoni delle vocali, s porta una mano alla bocca e s sentono con le dita le labbra
muovers in modo diverso.

,w;?ffﬂj,»ﬂt,b»«bﬁ R,,&;Lu;ffﬂ
Mfﬂ’ L0 i, B e T A

b i senle

P2
"I PR LA P
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5.2 Traduzione (vocali)

Con I’introduzione del suono, bisogna fermarsi su quattro operazioni diverse e fondamentali.

1 - dato il suono, il bambino deve saper comporre il segno convenzionale con i segni-base

2 - dato il segno, il bambino deve saper produrre il suono
3 - dato il suono, il bambino deve saper trovare il segno

4 - dato il suono, il bambino deve saper scrivere il segno

Si fanno verifiche giocando tutti i giorni con i bambini, S registrano le incertezze di ognuno.

Gioco di traduzione:

1- Ascolta questo suono........ Uso del segni base.
Prendi i segni-base e provaaformare la & é '
combinazione. 4 95¢
G \' Eiu%“ @
\
2- Come suona questa combinazione? Uso dei cartellini da parte dell’insegnante
gu I i %i ii ’;’%
3- Ascolta questo suono ....... Uso dei cartellini da parte dei bambini.

Sai trovareil cartellino?

P ey

Ascolta questo suono.......

Sai scrivere la combinazione?

Uso delle schede guida.

Infine presso i cartelli delle vocali appes dla
parete: “Prova ad indicare con il bastoncino la
vocale giusta’'.

Fomm

El

AR
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Il racconto del viaggio dei due animali s conclude formando con i bambini una frase che viene
scritta allalavagna

Si lasciano tre spazi vuoti (segnati con tre puntini) tra una parola e |’ atra e, andando a capo, due
quadretti vuoti ( con due puntini).

l& balpa. senk @ suoni |

d o grillo. vede |, G0 ol
| . L/

IE F:IPME.-

e 1 colors

Come a solito, il bambino riceve le strisce in stampato e in corsivo. Compone, scompone, incolla e
dipinge le vocali in colori divers.

la talpa” sentg | stoni |

N griile vede 1€ Torme € T colori

E'fll {_ET_FT_&:] jﬁn t:_n"_j i;l_ﬁ | sugni |

) (o] [veew) 18 (Remel (g7 b wiory

7] 1 M ) - I 2 -|
"'L& L‘: L.'!",,g, V] L-'._g A - R - LR

28 o AR tece & }‘5’ "g © % celpid
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Infine si gioca con un mini-puzzle raffigurante la talpa in cinque pezzi, come il numero delle lettere
che formano il nome.
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| bambini dovrebbero aver imparato tutto benissimo, ma cio non s verifica sempre.
Alloral’insegnante ripete la lezione, variando il discorso.

Esempio.
L’insegnante ha composto o adattato una filastrocca. La presenta su sette grandi strisce:

cingue barchette in mezzo a mare
cingque bambini vanno a pescare
pescano a, pescano e

pescano u, pescano i

piccole e grosse pescan le 0
cingue barchette in mezzo a mare
cinque bambini vanno a pescare.

L’insegnante legge ad ata voce e durante la lettura alza e mostra una striscia ed il cartellino della
vocale quando & nominata.

Si ripete con una lettura corale delle strisce e questa volta sono i bambini ad essere incaricati di
azarei cartelini delle vocdli.

Si faun collage e disegno sul quaderno.
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Si conclude con lafrase:

cinque barchette in mezzo al mare
elaparola

m ar e
tagliata e ricomposta.

I cinaue|barchette|in mezzn] e.l[mare Jl
' B KN T X%
e la parola |’ ; a s re
Yo B
s

Si chiude lapaginaconunritmo di -a e- in pennarello.

a c ae aeaeaead

e —

—

A€ JdCAC AE A € P
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5.3 Riferimenti e alfabetiere

Caratteristiche ed uso.

Sulle pareti dell” aula sono esposti dei cartoncini con segni e figure di riferimento.

Si presentano cosi:

adestra, in evidenza, ¢'é la combinazione di segni-base che corrisponde a segno alfabetico, adagiata
sullalinea d’ appoggio;

a sinistra, I'immagine piuttosto piccola con il nome in stampatello ed i quattro caratteri in corsivo e
stampato abbastanza evidenti.

— e —




Sulla parete la collocazione, per le vocali, € in verticale e per le consonanti in orizzontale, percheé
permette sia visivamente che operativamente i giochi di abbinamento.

Ladisposizione dei cartoncini delle consonanti € la seguente:

m n s z I r f v t d p b
Lelettere c g con suono dolce e duro
h q SONO su cartoncini leggermente separati.

L’accostamento di suoni affini & intenzionale, poiche anche per i segni-suono, come nel
riconoscimento di due gemelli quasi identici, € piu facile cogliere cio che li caratterizza osservandoli
spesso vicini, mentre ciod diventa problematico se il loro accostamento & sporadico e casuale .

| bambini, se lo desiderano, possono collocare presso ogni segno oggetti vari il cui nome abbia per
iniziale lalettera considerata.

Sulla parete la disposizione globale dell’ alfabetiere murale & la seguente:

m| n S | z || r flv t | d p| b
h |
e
schi | sche| sca | sco | scu a
c | chi|che| ca| co | cu 0
ci | ce |cia|cio| ciu u
SCi | sce | scia| scio | sciu

g | ge | gia| gio | giu

g | qui | quo| qua| que

| bambini leggono ogni giorno le immagini sull’ alfabetiere murale, pronunciando i suoni, leggono
inoltre sull’ afabetiere individuale.

" N. Catach - Dysorthographie et archigraphémes - Rev. Reéducation Ortoph.,1982-
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L’ afabetiere di cui dispone ogni bambino (vedi in alegato su cartoncino) deve riprodurre esattamente la disposizione proposta per |’ alfabetiere
murale, rafforzandone la funzione evocativa Il formato ne permette la riproduzione in fotocopia da parte dell’insegnante in base ad numero dei
bambini con cui opera. La semplicita dei disegni € voluta perché sia possibile per qualsias insegnante ( specidmente se lavora con degli adulti)
cambiare lefigure di riferimento sia sull’ afabetiere individuale che su quello murale, in relazione ale attivita ed agli interess persondi rilevati.

Alfabetiereindividuale

T | = |
mela luna farfalla tarlaruga l' ,
®) m 5 D) ‘ & f PN L |
mlT = L & F LT { P '
— =0 _— = =
z a - aso Jado Saiers
sz | Zllw || = |V = |4 £D
+ N 5 "‘[ 7 P A\ | d i ;
3 /F
: i
) )
schi | sche| sca | sco | scu
chi|che| ca | co | cu e
C ci | ce | cia| cio | ciu -
sci | sce | scia| scio | sciu a
ghi | ghe| ga | go | gu | dli | gn
Q= B T
-/ || gi | ge | gia| gio | giu Y @,
a ¥ & a 8
qui | quo | qua | que &
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5.4 Suono e tempo

Il ritmo

Negli esercizi precedenti sono state costruite molte frasi.

Scrivendo, sono state disposte da destra a sinistra sul foglio: una precisa collocazione spaziale, ma
anche la rappresentazione di una successione temporale che richiama qualcosa che s estende secondo
un ritmo, una danza di forme e di suoni.

| tempi di slenzio, le pause, determinano le parole, le quali sono mosse nuovamente dala
successione sonora delle consonanti e delle vocali.

La parola non & solo un “ cosa” nello spazio .

Percio in classe con tamburelli e barattoli si compone e s suona un ritmo:
1 2 1 -2 -1 e 1--------- 2
Poi si introduce la pausa ogni quattro battiti:

ai a i - ai a i - a i a i -

La sequenza di forme e di suoni cattura |’ attenzione ed isola la condizione visiva e sonora interna
(auld) dal paesaggio sonoro e visivo esterno.

In particolare poi, nel caso qui di seguito considerato, la pausa segmenta il ritmo omogeneo,
permettendo |’ emergere di unaintuizione formale e sonora che € un tutto in relazione alle lettere, ma
che sara nuovamente una parte in una frase.

| Consonante + vocale ..... consonante + vocdle = una parola |

P> p=a& pa Pap

T L.

" McLuhan M. -La galassia Gutenberg -Armando 1976
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Ascoltiamo suoni continuati = il ronzio dellazanzara zzzzzzzzzzzz
Ascoltiamo suoni spezzati =i colpi che uccidono lazanzara zac zac

Piccoli dettati. (spiegazione al Capitolo 7)
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mo rb =
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5.5 Giochi di abbinamento

Si gioca seduti a proprio posto. Sul piano del banco sono collocati a sinistra due cartoncini verdi
con scritte due consonanti ed a destra una striscia pieghevole con le vocali.
A comando, le consonanti verranno abbinate alle vocali.
Esempio:
“Se dico -bi- come biro, che cartellino prendi? Vicino ache vocale lo porti?’
“Se dico - ta- come tana, quale consonante st muove? Doveva?’ ecc. ecc.
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Si pud giocare anche con degli animali di stoffa e cartellini.

i mela

m  [E M [al

Le parole scelte devono essere brevi (2-3-4 lettere) e come sempre legate ad un centro di interesse
che guidail discorso con il bambino.

€s.
- pane, vino, mela, olio, sale, riso, pera....
- sole, mare, nave, vela, rete, aria, remo.......
- lupo, cane, rana, topo, ape, gufo, orso.......
- sera, buio, luna, nero, casa......
- nove, zero, uno, tre, sei, due, otto.....
- nano, pipa, fata, orco, coda, pelo, tana......

Col procedimento inverso avremo esercizi di lettura

Ecco una parola gia confezionata, con I’ aiuto di quattro bambini, in una sequenza di orsi e cagnolini
che hanno il cartellino appuntato sulla pancia

Si presentano alla scolaresca.

L’insegnante sta fra gli spettatori e insieme indagano sottovoce la parola e ne saggiano i suoni,
finché i bambini riescono a formare la sintesi fonica sulla veste grafica e solo alora s pronuncia ad
altavoce la parola.

L’insegnante non permette assolutamente ai bambini di pronunciare la parola sillabando, s aspetta
con cama, s tenta, S prova, s stimola finché giunge la comprensione.

pa ; -':;.-J._ﬂ"- [ oy
e A1 T % B i 1
pannn L} -'-, I
i) ) i
pane = = *
ad altavoce
. ) pane _f-“; .
LH |8} '
":"I ' F" &)
£ 1 i A- ; LN :!I‘
: A
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Altro gioco.

Sono stati preparati molti cartoncini con parole bisillabe scritte meta davanti e meta dietro. Vengono
collocati su corti espositori di legno ed offerti all’ attenzione del bambino.

Sulla prima facciata € stampata una sillaba ed il bambino & invitato a leggerla, poi s girail cartellino
o0 il sostenitore e compare la seconda sillaba che, nuovamente, il bambino deve leggere da solo, a
bassa voce

me la
L’ operazione viene ripetuta una, due, tre volte, finché il bambino capisce e riconosce la parola
me la me la me la mela

5.6 Traduzione (consonanti)

Come é gia stato fatto con le vocadli, € bene eseguire giochi di verifica e prendere nota della
Situazione di ogni bambino.

Si utilizzano i cartellini, i segni-base, le schede-guida e s eseguono le seguenti quattro operazioni:

1. dato il segno, il bambino deve saper pronunciare il suono.

2. datoil suono, il bambino deve saper trovareil cartellino col segno corrispondente.

3. dato il suono, il bambino deve saper comporre il segno convenzionale con i segni-base.

4. dato il suono, il bambino deve saper scrivereil segno in modo corretto sulle schede-guida.

Uso dai cartdlini

Uso dai cartdlini

Uso dei segni base

Uso delle schede guida
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6.1 Sillabe complesse

Quando il bambino tenta di comporre da solo le prime parole o fras incontra sillabe rese complesse
da suoni fus o rafforzati.

Bisogna percio affrontare il problemainiziando afar sentire e produrre suoni con due o tre strumenti
diversi usati prima singolarmente e poi contemporaneamente.

Sull’ dfabetiere murale le difficolta sono evidenziate cosi:

schi | sche| sca | sco | scu

c |chi|che| ca| co| cu

ci | ce | cia| cio| ciu

sci | sce | scia| scio] sciu

g | ghi|ghe|l ga| go|gu]di|gn
g | ge | gia| gio | giu

Perla “ ¢ ela“g " g distinguono i suoni duri ed i suoni dolci, accompagnando con gli strumenti
sonori.

La“qg"“ viene presentata gia combinata con “ ua uo ui ue’ perché in questo modo s evita
confusione per I’abbinamentodi “ c* ed “u*® inparolecome cucina culla , ecc........

g | qui | quo| qua| que

L’ uso dell’ apostrofo richiama un problema di fusione di suoni per ottenere una pronuncia ed una
lettura piu scorrevoli. Qualcosa quindi viene tolto (apo = da stroph=volgo) ed a suo posto resta un
Segno muto, una specie di virgola posta in ato.

fo ope A am
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S usano schede.

| pe{éﬁfe} NU o LA

nel matre
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Per la “gli”
argomento.
Si fanno piccoli dettati.
Letturadi immagini.

e la“gn”, pur usando schede ed esercizi, preferiamo, come a solito, costruire su un
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6.2 Suoni rafforzati

Il rafforzamento del suoni avviene di solito con I'accento sulle vocali ed il raddoppiamento nelle
consonanti.

Si propongono ancora esercizi di ascolto e di produzione di sequenze di varia intensita, ma s
rilevano anche con vista, odorato, gusto, tatto e movimento le variazioni su uno stesso dato.

Ritornando al’udito, i bambini saranno esercitati con due strumenti divers e saranno invitati ad
industriarsi costruendo con scatole e barattoli, sabbia, sde, riso o0 pastina degli strumenti
personalizzati.

Al suono di uno strumento abbiniamo un simbolo colorato.

Si suonano e s disegnano sequenze in cui a rafforzamento del suono corrisponde il
raddoppiamento del ssimbolo.

Si suonano e s disegnano sequenzein cui a rafforzamento del suono corrisponde

un cappello sul smbolo (accento).

Allalavagna vengono disegnate due o tre sequenze.

Un bambino sceglie mentalmente una sequenza e la suona a piacere.

Il resto della classe ascolta, osserva, confronta e cercadi capire di quale sequenza s tratta.

-;_ £ F . A A A o 3

b

e B & o |
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Si fanno piccoli dettati (Spiegazione a Capitolo 7).
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In palestra.
Ci s esercitacon pass e movimenti che vengono decis inseme:
un passo di formica = suono semplice

un passo di elefante = suono raddoppiato
un satelloin ato = suoNo accentato

Con un tamburo I'insegnante batte brevi sequenze, mentre i bambini eseguono i movimenti
convenuti.

L’ esercizio viene variato con |’ uso di bandierine o ciuffi di carta crespata.

L’immagine di questi vissuti viene ripresa dall’insegnante nella preparazione di schede, rese cosi piu

e I S
F g

an

e ﬁrﬁ/‘m Aﬁ/’“’

formica
il gioco dei pass cane
pane
defante
canne
panna
il gioco delle bandiere /b /
1 2
casa cassa
rosa rossa
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/.1 Dettato

Nelle pagine precedenti s trovano spesso riferimenti alle piccole tecniche classiche del dettato o
autodettato con cui s fa esercitare il bambino.

Qui di seguito vengono mostrate due forme distinte di piccolo dettato: nella prima ci s serve del
richiamo visivo, nella secondainvece del richiamo uditivo.

Questa distinzione € utile perche permette di capire meglio la causa di acuni errori che compaiono e
quindi dove e come intervenire.

| pesci rossi = richiamo visivo

Ogni bambino riceve un foglietto preferibilmente colorato.
L’insegnante scrive ala lavagna, con parole ben distanziate, un pensiero che |’argomento trattato
permette di comporre.

Es:. oggi abbiamo parlato di uva

Si contano le parole, battendo le mani.

it AR -

Si leggono le parole, battendo le mani.

L - oy

Ad ogni parola corrispondera un pesce che potra essere sano o intossicato (errore!)
arg’ by e W gl diba

L’ attenzione vain modo particolare sulle prime due parole.
L’insegnante le legge, battendo le mani due volte e poi cancella

afﬂ’l d.l:;-r':nrd.r'r.ﬁ

| bambini possono ora scriverle sul foglietto.

Si prosegue cosi fino all’ ultima parola, poi s falaverifica
Lafrase viene riscritta alla lavagna ed il bambino controlla ed assegna un pesce rosso ad ogni parola
esatta

05'.]: abhia hno ;p.wnl-atu ale wuwve
- i -

Gli errori (pesci intossicati) vengono corretti in basso presso il segndle H =
(ospedale)

[ - porlat-

Il foglietto infine pud essere incollato sul quaderno o cestinato.

) S
[:.l* § I ”!1 \
A
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| pesci verdi (richiamo uditivo)

].

Ogni bambino riceve un foglietto, preferibilmente colorato.
In basso preparalasigla H (ospedale)

L’ insegnante annuncia la frase da scrivere e conta le parole, battendo le mani.

“ 2 3 & =

1 & V- SR ..

Pronunciala prima parola, laripete ed invitai bambini a scriverla da soli sul foglietto e poi a deporre
lamatita

] R S e B st e —

uva

‘- |

—

by . —

Orala parolaviene scritta alla lavagna dall’ insegnante. 11 bambino controlla e, se corrisponde alla sua,
s disegnail pesce verde. Selaparolaé shagliata, dovra scriverla corretta presso I’ indicazione H.

e A T by gt

Ve

J_‘w::,,:.:-

Si continuaed alafine s contano i pesci sani.

-—
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Letturadi immagini

I’ uva

WV 3,

hEF 3

lunedi &
marledi

mercoled? g

A\ Ealun] =4y
Y - - >

gm#ﬂdl

thﬁr‘l #

sabale %
i g ¥

%éiﬂ'?

dn menicd

Letturacorae

voglio un grappolo

di uva regina

S

la merenda

per
della hambina}

voglio un grappnln
di uva mera
da mangiare

prima di csera)

e un cesto

di uva americana

per una intera

settimana
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7.2 Attivita varie su piccoli racconti

In questo capitolo si considerain modo piu esteso lalettura, propostain varie forme

1 - lettura dell’ insegnante
L’insegnante legge, i bambini ascoltano. La lettura viene fatta con voce ata, espressiva e
ravvivata con schizzi alalavagna.

2 - lettura di immagini
Il bambino riceve la pagina con una sequenza di immagini, suddivise in strisce contrassegnate
da un pallino colorato. Vengono lette ad una ad una e poi tutto il racconto, dall’inizio ala
fine.

3 - lettura di strisce
Il racconto € presentato su strisce in fras e parole. Queste vengono staccate una alla volta,
illustrate dal bambino, ordinate e lette. Si conclude con una lettura corale.

4 -lettura veloce
Il brano e offerto in caratteri piu grandi del solito. 1| bambino legge da solo, senza
sillabare. Ripete lalettura fino a quando egli ritiene di essere abbastanza veloce.

5 - lettura bendata
Il racconto, sempre in caratteri grandi, viene presentato con una parte nascosta, sulla sinistra
0 a destra. 1l bambino legge rievocando la parte mancante. 1l titolo & stato tolto e verra
sostituito con un atro scelto dal bambino stesso.

6 - lettura espressiva
Lastoria é scrittanei caratteri di una comune pagina stampata 0 anche piu piccoli.
Ormai il testo € noto e quindi il bambino dovra leggere con particolare attenzione ala
espressivita

7 - ricostruzione del brano in colori e forme bidimensionali e tridimensionali.
Lastoria é ricostruita con il disegno, la pittura, il collage, il ritaglio, la cretaela plastilina

8 - ricostruzione del brano con la drammatizzazione.
Si cerca di ricreare la scena con il movimento, le parole, i suoni. Un accenno di costumi,
distribuzione delle parti, organizzazione degli interventi verbali e sonori.

9 - ricostruzione del brano per episodi.
Il testo viene presentato in episodi daillustrare, con frasi daleggere e ricopiare.
Rievocazione di sensazioni di movimento, suono, forma, colore, posizione,ecc...
Rievocazione di situazioni simili vissute.

10 - comprensione della struttura del testo
Attraverso il disegno s focalizza |’ azione narrata in uno spazio e s estende poi |’ azione stessa
in una successione spazio-temporae. Lo schema compositivo ottenuto pud essere trasferito
alla espressione scrittaindividuale.

Nelle pagine seguenti sono illustrati alcuni esempi del lavoro compiuto su due brevi racconti, adattati
liberamente da una favola e da una poesia.
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7.3 Lavolpe e il cane

Sequenza di immagini.

—

fa volpe !
ol . ) 1

cdne

J

¥

laseizl e
subilta
g

-

Fivne

Lettura delle immagini e colorazione dei disegni.

| disegni con cui é resa la favola sono volutamente “rudimentali” affinche s capisca che non é
necessario per |I'insegnante possedere particolari capacita grafico-pittoriche.

La sequenza puo essere progettata alla lavagna, discutendo con i bambini.

Per esempio, in questo caso, per il secondo quadro ci fu il problema di scegliere il verso
dell’ agnellino.

“Beee, beee” non andava bene perche troppo da pecora adulta; “biii, biii” era assurdo. Si decise per
un“oe ...0é...oe...." chefaceva sentire senzaequivoci chesi trattavadi un neonato.

Nel quinto spazio il problema era di evidenziare sulla zampa le carezze di mamma diverse dale
carezze di cane e s concluse che I’ elemento determinante erano le unghie.

Anche le caratteristiche della volpe e del cane sono state discusse con i bambini, focalizzando alla
fine I’ attenzione su tre elementi: la coda, il muso e le orecchie.

L’amore della volpe é stato reso con i cuoricini e la forza del cane con il verso e le parole nel
fumetto, I’allontanars della volpe con una lunga linea obliqua. Anche la parola “fineg” da sola
nell’ ultimo quadro é stata proposta dai bambini.

Il disegno composto dalla maestra rispetta queste scelte e, fotocopiato, viene distribuito ai bambini.
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Ricostruzione del brano con la drammatizzazione.

Dopo aver costruito un accenno di costumi, s distribuiscono le parti.
Si discute insieme la realizzazione sonora della storia. Si decide quando usare la voce o produrre

suoni conlemani oi piedi edi quali strumenti musicali servirs.
Si mettono afuoco movimenti e gesti, la disposizione spaziae, la successione degli interventi.

Si vince la timidezza e s impara ad esprimersi oralmente con scioltezza e proprieta. Ci s sente
coinvolti in modo completo.

gli aloeri - il vento - il branco di pecone
(movimento, voce e suoni)

cane agnedling pecora
.rf
ﬁa_’l (&)
%fé‘ :
Narratore ‘_—’ *—t C}'f:ﬁf,l f—;ﬁ“

(prima linsegnants
pai un bambina)
fila i ferro plastficato e carta crespata

Ricostruzione del brano in forme tridimensionali

Si lavorain gruppo. Si usano lacreta e laplastiling, si fa attivita di ritaglio.

Ritaglio in cartoncino: cane
il corpo e le zampe non
cambiano, solo il muso

volpe

elacoda sono divers. ‘ r

i pecora
A -
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Ricostruzione del brano per episodi

Il racconto, prima considerato nella sua totaita, viene ora diviso in alcune parti che servono per
caratterizzare meglio una situazione o un personaggio.

Vengono rievocate situazioni simili vissute, sensazioni visive, tattili, di movimemto, ecc...

Il bambino disegna e poi s fanno esercizi di lettura e di scrittura sulle frasi, sulle parole e sulle lettere
nei divers caratteri, stampato e corsivo, maiuscolo e minuscolo.

|' agneliino . & appena | nato

- e - e - o 2 a .—r—.-
g .
= | P o = . T |
Y R i = e e H |

L agelline | e

] - B
.I _.,‘ | -'-r_f - v - — ] F. P A, -. ¥  p ¥ ."_1‘.
L. wAALg | A LA LAT AL L {1 AL AITIELS ke 50,
4 .1
J [}
3 ik i 4 ' ' - ! !
TR e ok la volpe ¢ affamata
|I | .Ir .
; | e | giif am= s
L/ : |
. it st B [
E | |
] : i ‘
- b [
l:. — - h_,__i-' n = & 'h_. P IR Y ‘r. s |
RAL VUL LE, % A ARt LAY AA L
g
P F2EE
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Comprensione della struttura del testo.

Collage.

| personaggi interagiscono con I’ ambiente in un rapporto dentro-fuori.
Si porge ad ogni alunno una cornicetta colorata e tasselli con parole che andranno incollati in modo

appropriato.

fuor!

fuori

dentro

dentr,

dentro fuorl

Si offrono poi due cornicette e dei nomi, con prima- dopo per una successione temporale.

Phmq volpe clﬂpn
Pacora
-
pecora
agn ellino
agnellino
cane
volpe e
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Il successivo rapporto topologico € vicino-lontano. S incollano in modo appropriato quattro
rettangolini e le parole e poi s gestisce lavariazionein prima e dopo.

yicin@

vicing

lunjnna

lontap,

Prima
Volps agnellino
cane
dopo
pecora agneliino
cane
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Si disegna ora su due schede: _ambiente, personaggi e _svolgimento dell’ azione.-

disegno ambiente

disegno personajgl
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L ettura vel oce e compl etamento.

Il brano & dato in caratteri piu grandi del solito, perché riteniamo necessario un passaggio intermedio
fralamisuradei segni-base del nostro materiale e quelladel caratteri di una normale pagina stampata
(sussidio usato = piccola stamperia a timbro).

~lalvolpe & lil | cane. | .
O T ]
Una volpe affa_mat_%,_ enetrata | In_ uq'L“TErﬂ‘C?

- ks (LW AR Tl N O O .

e I A i |__' i _i | : .
| pe_r:_;TLe.,_pLe:scaL_lﬂn;~ _agnellilrwg _ap Pe,ﬂ:?f_.-.-g_“,-a-to_l'y
e_'flng_em__dl_ﬂdar_gﬂl_ tantl _bacett].. ‘ | hﬂ
Y T T 4 | |
= ! = | I T |
T !f 12t gl ds | 1l cane ida_ guardia.
EENE ?'dﬁ’m“? RENEESN
_"ngn_te T.rlspose ___'|_a_l Volqg,_ “glchu con1 Iu

| |

8 O I A

e gll Ifacclp |tante _Erezzg corh&' una. .__L

I
|
! !

. _! -
mamma A {# | i“Tf
-

| \ +__J__'.]____’| 4.

: l
W0 PR B O O O O
"Lasclalo _subito” .lqbbai.q \ Ttr ont| It | faro
1 . g 2 1 )
AP0 T o N OO
1_94__!@_019_ _carezze. rdll,c,_a e el oL L
LR O N T R O O
a  volpe s allontano e |'agnellino, resto |
] | W R (T T S I |
— .l, i i ] o, {9 l A S |“'"| 1 i_!, : ___4|____. = ‘
con | la ima]_mmai_. Lopod \"'
HEEENEEENNENEEE RN

R (o S

E’ importante, fin da queste prime letture, non accettare che il bambino spezzi 1a parola sillabando.
Infatti, quando essa suona intera, offre un significato e pud evocare un’immagine fluida che,
collegata alle altre, favorisce la comprensione della frase.

Lalettura del brano deve essere ripetuta per raggiungere una buona vel ocita.
Il bambino s ascolta e decide quante volte rileggere il testo (ins.: “centomila volte!™).
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In seguito viene offerto lo stesso brano, ma ale parole scritte s aternano spazi occupati da un

numero di trattini pari alle lettere della parola assente. L’aunno dovra completarle, evitando il piu
possibile di consultareil testo precedente.

BB e B . OO,

| —

-

In__ branco pecore

- —
-

RS 1,111, S—

-_—

4] —===—- tant

£.Che oaa 7y, gl

S -

—

PR | I

da

—_—

« Nente !y, ceamame, 18 ceeaa,
t

——
-

< gloco mmm Ml = 9l —-—ee=

v e i e, TR

——

~ tante - —=_ Mamma

€ e e e ——= Sublto y,

—
————

_<<;a[trimentl _—— far'& e i i U

—— - .' »-

La - sl )

-= 8gnellind =aem== CON = . Mammg
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L ettura bendata.

Si legge cercando di ricordare la parte “tagliata’, con uno sforzo di completamento del pensiero
attraverso un parziae contributo visivo.

Infatti, quando il bambino pronuncia esattamente la parola nascosta, essa, scritta mentalmente,
occupa la sua porzione di spazio sul foglio bianco e viene memorizzata e riconosciuta subito anche in
un contesto diverso, rendendo cosi piu spedita la lettura.

In alto il titolo é stato tolto. |1 bambino ne scegliera un atro che riterra piu adeguato.

Significativo il confronto frail titolo scelto dall’insegnante con quello proposto dal bambino: il primo
richiama I'’azione del due personaggi adulti, mentre quello del bambino concentra |’ attenzione
sull’ animale piu piccolo.

_:lJ,nfa_:'u"bfpeg' :riff‘_amfata:___lua'a_ﬁetrata

di _pecore, prese un agnellint

“Che fal?” gli domandd |l ca
“Niente " rispose la_ Volpe,

e gll facclo tante carezze

Im_arnma“. )

“Lasclalo subltu",ﬂbP_ﬂ'iﬁ " alti

lo tante carezze dl ~cane | "

La volpe s| allontano e | agr

con ' la mamma,

An a@r\e“i‘w in P*"-*";COLO
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7.4 1l canarino e la luna

AN1EYTEAI 1a YHNLLS'T

I

q‘_

_ @ _ ——

N :I | I B
: I[_lc anarina
| i

Ila;_ll:r'la;._

Il canarino e la luna

B e

LB

Ttutto.
e

5 :
resto muln:

yecchla

-
Plcchlalo con
8 canterd. ,
LI

e,

uomo

per sentire [l canto dell® uccellino
_Ma un giorno improvy|samente Il “canerino

sembrava che avesse dimenticat

disse al clnese :

una bacchettina

rispose |

mal o picthlErE1 T Ll B
& w

¢in  €in ciun : | :
o T N TG
- |
+— hE_i__
i |
AT, [T R TR |
1 1 i '
L
Un vecchio clnese aveva un canarine _ Costrul una barchetta dl “carta,
cul aveva Insegnato tante canzoni la posG sul flume & VI adaglo
La gente sl fermava davantl alla casa "Jl canarlno,
yenne la notte sl alzo 12 luna

& Il canaring dondelanda
plan plane rlcordo “tutte
le sus canzoni.

sull ' acqua
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Ricostruzione del brano in forme bidimensionali e colori.

Grande collage di gruppo

E’ molto interessante fare insieme un grande collage.

Un cartoncino colorato di blu fara da sfondo per dare I’ idea della notte.

Lo spazio viene diviso orizzontalmente in due parti uguali: in ato il cielo, in basso il fiume ed il
terreno.

Si preparano dei triangoli alungati e altri piu corti che saranno messi a disposizione dei bambini perché
intorno ad costruiscano i personaggi cinesi.

Con pezzi di cartain varie tonaita di blu, azzurro e marrone riempiranno poi il fondo, creando ritmi
ed evitando di accostare tessere uguali.

Completano il collage la barchetta di carta, un canarino dipinto e ritagliato, le stelle e la luna in
porporina brillante.

Soltanto la chiarezza di intento e la preparazione del materiale da parte dell’ insegnante permette una
buona riuscita ed una esecuzione vivace e spedita che non s prolunga oltre le possibilta di resistenza
ed impegno dei bambini.
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Letturadi strisce.

La storia e collocata su una serie di strisce che saranno tagliate e usate in questo modo: si danno a
bambino prima due strisce, poi pian piano le atre, unaalavolta.

Sulladestradi ogni strisciail bambino esegue un piccolo disegno di richiamo.

un cihese & WD ;anarlnoj

Ad ogni aggiuntaci s fermae s rilegge inseme.
Allafine le strisce sono tutte ordinate sul tavolo e si legge in coro tutta la storia.

L’ attenzione del bambino oscillatra le parole ed il disegnino illustrativo; le due parti s influenzano e
S aiutano, per cui tuttala classe riesce a partecipare ad una lettura ad alta voce del racconto.
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il cangrine aull " acqu - .-;'_-__::' |
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r
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Si ripete la stessa operazione con il corsivo.

| o genle m fovmo
Ihﬁw@@mmm

lﬁmmmﬁ)ﬁww
| vieme £ ot
|rummda£emmmu.
I&mﬁwmwmfmvtc
MWM,&WL
Iwmial TR TS
I«Ewno)umow%/ox.qw

| to gqenle ascolla il cants

| un cnese ¢ wn canamwns

Esercizio: usando due strisce alla volta, una in stampatello e I’dtrain corsivo, si pud suddividere la
frase in parole mescolate nei caratteri perche poi vengano riordinate.
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Letturadi parolein cerchio ed in verticale

La freccia indica I’ ordine di lettura; il foglio tuttavia rimane fermo affinché il bambino s eserciti a
cogliere laparolain qualsias collocazione grafico-spaziale.
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L ettura espressiva

Con questo ultimo esercizio, |I’alunno viene condotto a trasferire su caratteri ordinari la competenza
acquisita col carattere grande.

Si tratta di un ulteriore piccolo sforzo visivo che tuttavia permette di avere a disposizione di qualsiasi

testo degli aggregati di lettere orma assorbiti mnemonicamente ed in modo personale da ogni
bambino.

In questa occasione si cureranno di piu la scioltezza e |’ espressivita
Infatti, ormai le parole del testo non presentano difficolta per il bambino, percio e possibile chiedergli

di rispettare meglio la punteggiatura leggendo e di dare colore alle domande ed ale esclamazioni.
Sara bene avvicinare gli articoli ai nomi nella pronuncia.

Allafine s ascoltainsieme la capacita espressiva raggiunta.

E' molto importante, in questo primo periodo, far acquisire presto padronanza e velocita per
mantenere vivo I’interesse el piacere di leggere.
Offrire ad bambino occasioni di letture continuamente variate pud dare risultati  buoni in tempi

lunghi, ma aternare con un lavoro analitico e approfondito su uno stesso testo & ancora piu fruttuoso
e interessante.

I1 canarino & la luna

1) csperimo s Lp Ju0N

Un yecchio cinegge aveva un t‘;':i.narinn 8 rul E:‘::lt:1:':::1:.:::-:.:::::unn.-u & wu
aveva insegaato fante canzomi. i
La gente si fermava davanti alls casa per ) 85 e gieme dmrrssiet 11 i o
sentire 1l cantd ﬂgll*uCCEllinn! ﬂ:ﬁ:h-quuequ
Ha un giorno improvviaamante 11 cansring TR LT i ¢ e
e acvillui - ::‘—,:-l:.;:.crhura:

1 mbrava che gYengw dimcm = e hetts 83 carte, Le pes
r&Stb .mutu ! su - f:.‘l‘::tl:h: :r:llni 71 :M"in:-. i
to tutto. : Wanss Le nofie. sh Bled Le lunk @ il ranee
'I_'Ina \I'ECGI’L].H. ﬂ} age ﬁl Elnase; ring, Sasdnlindd mudl abijel, FLOR pLEna 7]

cordd Tults la gud EREEEni.

: o
- Picchislo coh una bacchettina e canteri!
L'uomgd risposet

- No, mai lo picchierd! ”
Costrul una barchette di carta, la poo

aul fiume e vi sdegid 1l canarino.

Yenne la notte, si aleh la 1un% & 1} cans-
rino, dondolando null'acqus, pian piano T1
cordh tutte le sue CANEONL.

Il caperino & la luna

Un wecchio siMes@ GVOVE Ul CGOATINO
gveve lnsegnals tante conzonl.

La gente si fermave davanti alla cas
sentire 1l cante dell®ucealline.

Ma un giofns 1MEEOVVIRG AL 11l wons
regth aule, BembPLvE ol a¥adabe JI0S
1o Tutto.

Ung vegchia dimas Al Cinases
= Picehinle con una bacchettina & CF
L'uomo rispome:

= Ma, mat lo plcchierd!
Cagtrul una Barchettm di carta, la 7
pul fiumn & vi edagid 11 cenarina.
Yunne la notte, &1 alzh Lo luna e il
rino, dondal@ndo gull"acque, pian py
cordd Tutte le su=s cAnkdrnl.
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Comprensione della struttura del testo

Ritornano le schede sui rapporti topologici sopra-sotto ed in pit acuni tagliandini con le parole:
terra- fiume - barchetta - canarino - stelle - luna - cielo - sopra - sotto  per fare del collages.

I:Jefn
ciela

{una
Stoyy,

'¢inarmg
barchetta

flume

T e ———
o

fiume

terra terrg
lerra

Schede sui rapporti topologici davanti-dietro, rettangolini con le parole davanti, dietro, una striscia
azzurra che rappresentail fiume ed unafiguradi cinese: collage.

B Rga j

davant|
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Schede su vicino-lontano e le parole gente-canarino -cinese ancora per dei collages.

Phma

fin@
Ly Cipg
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gente Jenp,
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Disegno personaggi

Disegno ambiente.

Disegno e racconto.

prima

177



L e schede-guida proposte potranno essere usate all’ opposto, ritornando alla scrittura, per impostare

ed organizzare la stesura di un testo libero.

Esempio.
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Attualita - osservazione ericerca

L’insegnante non pud ignorare la quotidianita, le notizie trasmesse dalla televisione, dalla radio o
rese in immagini sulla stampa e che arrivano anche a bambini di cinque-sei anni, i quali Spesso sono
informati ed usano una ricca terminologia anche se questo non corrisponde sempre ad una adeguata
comprensione.

Quando il rapporto con i bambini & positivo, usano la loro conoscenza, ma attendono anche la
conferma dell’ adulto, denominano, domandano, fanno commenti.

E' normae chei fatti del villaggio-mondo entrino nel discorso e nell’immaginario dei bambini d' oggi,
accanto agli argomenti di ricerca, afiabe, storie di animali, racconti di libera fantasia ecc. ecc.

Se si lavora con adulti analfabeti € ancora piu importante riferirsi atemi di attualita

g ﬁ _Onorevole, lo guarda
- 'oroscopo 7=
_1 o o

Anche argomenti di ricerca che vengono seguiti e registrati offrono occasione per la costruzione di
fras etesti.

L’esplorazione e I'osservazione diretta sono condotte dall’insegnante che poi perd lascia che
I’argomento s apra all’immaginazione.
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8. ESPRESSIONE GRAFICA ed
ESPRESSIONE VERBALE
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8.1 Premessa

Era stato avviato il discorso seguendo lo sviluppo dell’ espressione graficain Sara,Fiorenza e Stefano
(anni 3).

Il lato verbale era presente solo in forma orale nel bambino che completava con commenti |’ efficacia
espressivadel suoi disegni.

Si concludera ripercorrendo lo sviluppo dell’ espressione grafica e verbae liberain Nicola e Cristina
(anni 6).

Tuttavia, per |’aspetto grafico-pittorico € indispensabile ripassarne velocemente le caratteristiche
principai in relazione al’ eta considerata, riassumendo cosi:

1-

organizzazione personale dei tratti fondamentali in relazione a cio che é stato percepito come
esistente.
Uno schema per la figura umana, per I’ albero, per la casa, per il sole, per I'animale....

Dalla collocazione generica nello spazio operativo s passa ad un uso dello spazio stesso in
orizzontale, verticale, obliquo. Lineadi terra, linea di cielo.

Usato ancorail rapporto diretto, non differito (il camino, I’ albero, la persona sono perpendicolari
al loro sostegno)

Collocazione spazio-temporale realizzata prima con la sovrapposizione in uno stesso spazio, Poi
con |’ assegnazione di uno spazio specifico ed infine con laformazione di sequenze lineari.
Presenza su uno stesso foglio dei divers momenti di un avvenimento (esempio: il palloncino nelle
mani della bambina, il palloncino che se neva, il paloncino in ato nel cielo).

La sequenza lineare viene perfezionata con I’ apprendimento della lettura e scrittura

Attribuzione fissa del colore e variazioni sullo stesso schema soltanto per forti motivazioni
personai (esempio: il sole sempre gialo, il cielo azzurro, I’ erbaverde, gli aberi marroni, ecc.).
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8.2 Primi tentativi

L’etadel bambini e di 5-6 anni.

Fin da primo giorno é stato predisposto per ogni alunno un quaderno grande per raccogliere tutti i
documenti prodotti.

| bambini disegnano liberamente, poi cercano di scrivere segni, parole ed un abbozzo di pensiero.
Possono scegliere fogli di vario formato e colore.

Giocano con i nostri segni-base.

Lalinea, di qualsias colore, racconta con le sue contrazioni, espansioni ed intervali, siain relazione
aleimmagini raffigurate che allaloro collocazione nello spazio del foglio.

Solo le superfici significative per il racconto e la descrizione chiedono un segno ravvicinato e
sovrapposto che s fa coloritura, oppure richiamano I’ intervento e la stesura di altri colori.

Il colore viene spesso usato a tessera e cambiato per differenziare le parti delle varie cose disegnate,
con effetti molto belli.

Alcuni bambini amano tracciare prima i contorni e poi riempire la superficie interna di colore ed
allora vengono invitati a far attenzione ai “recinti” che hanno tracciato ed a procedere in prossimita
di atratti corti e prudenti, ma anche ravvicinati per dare piu sostanzaa colore.

Si creano ritmi sullo schema cromatico e formale.

Si inventano nomi nuovi per i colori.

Si variano letecniche ed i materiali.
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L’insegnante interviene con domande.

Esempi

Rapporti spaziali e spazio-temporali
- Dove appoggiai piedi quel bambino?

- Doveva? Come raggiunge la sua casa?

- Chi c’eéin casa?

- Che cosac'éintorno ala casa?

- Non ci sono alberi?

- Non ci sono animali? Sono soli?

- E’ giorno o notte? Chec'éin ato nel cielo?

- E sul terreno?

- Facaldo o freddo? Dache cosas pud capire?

Collegamenti.
- Vedo due case. Partendo dalla prima, come posso raggiungere la seconda?
- Chetipo di strada &?
- Ci sono veicoli sulla strada?
- Ci sono veicoli sulla strada?
- Cosavedi a bordi della strada?
- Come posso andare sulla cima della montagna? Non vedo strade né sentieri nel tuo disegno.

Sovrapposizione.
Qui s vede la tua casa e dici che dietro c¢’e quella di tuo cugino. Come possiamo, nel
disegno, far capire che........ e dietro?
Proviamo in classe con due compagni. Di quello che sta dietro, qualcosa non s vede: la
pancia con i vestiti, una parte delle gambe, .........
Oratorniamo a nostro foglio e vediamo come sistemare le case.

Scarto.

- Osserviamo |’ albero. Su un ramo s aprono rami piu piccoli e su questi atri rami molto sottili
che sembrano disegnati nel cielo con una matita appena temperata.
Qualcosainterrompe I’ ordine: un ramo € piegato, rotto. Che cosa sara successo?

- Il bambino ha in mano un oggetto che gli piace molto (per esempio una scatolina trovata
nelle patatine), lo colloca sul foglio e ne ricalca continuamente laforma
Chiediamo: “Mi piacerebbe disegnare un buchino sul coperchio. Posso? Ma non so a che
cosa potrebbe servire.
Il bambino risponde: “lo |0 so; serve per respirare, perché nella scatolina ci sara una formica
prigioniera. Eccolaqui. “ eccc. ecc.
E tutto il racconto riprende vivacita.

Differenziazione
Sulla strada hai disegnato cinque veicoli tutti uguali. Non potremmo differenziarli?
Sono tutti camioncini? Sono tutte FIAT?  ...........
No, Questa e la Panda dello zio, questa e la Renault del papa.....
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Ritmo.
- Sulla chioma degli alberi s potrebbe disegnare un ritmo: un verde chiaro, un verde scuro,
verde chiaro, verde scuro.......in mezzo a verde: un nido........
- Anche con i sass della strada: piccolo, grosso...... piccolo, grossso; tondo, aguzzo....tondo,
aguzzo....; grigio chiaro, grigio scuro.... grigio chiaro, grigio scuro....., poi al’improvviso:

unabuca.......
Sviluppo.
Tutte queste macchine sulla strada mi fanno pensare che servira forse un distributore,..... un
gommista,.... un elettrauto, la polizia stradale......un semaforo...... il vigile

Compl etamento.
Vedo un grande abero. E’ proprio un solitario oppure sta con un gruppo, cioé aberi vicini,
alberi piccoli appena spuntati dal terreno, alberi vecchi gross e frondos.......?
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Il bambing

ha

differenziato

le che prima erans uguali,
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Corronno nel prete guei .
i = quel veleoliTNo I ; 5 . :
E" giorno o notta? A el sono &lberi, nd animali?

Inizislmente 11 Gembino aveva disegnatoe sols i1 pino ed un uecello.
Gimma intervenuti echiedendn: "E' proprio un albera solitario?
Ouell'uvecelle vela da solo? ® I1 beambino ha riaposto @ b 1
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8.3 Nicola : alcuni documenti

| F”JLCD]E& | V'_H L:- _j' 0 —— " i scrittura del bambino ‘

A

scrittura dell’ nsegnante‘ '
[

_Nicol_a_ Va a,l_l’esterb <

! - C— 3 T = i) : _
Ni[.{)\a, Va a‘H QS‘L_E‘_‘:[} < }wplmeadglbanbuno‘

s | | .carnﬁva‘e.

£ ' - i : /scrittura dell’insegnante
Nicoloaearlle . Nicua

scrittura del

om0 1 [ copiatwra el barbino | N'JCD\ > corrnevale

Rimpianto per i giochi di Carnevale?
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e la fwe &  Wiels

Paura della scuola: “Moriro, mi spunteranno le ali eandro in cielo”....
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Nel disegno Nicolahale di dle mani: “Andare a scuola € bello!”...
Introduzione di una pausatrail nome e tutto il resto del discorso.
Utilizzazione di tutto lo spazio nel foglio.
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Tentativo di separazione delle parole.

. —
|__ | | l_-_ - I' =y
R t'\, =2 ! al = e 1 RS -

' FE
-I A ].‘."3 ena T a | alldcian J O
.lI - b 'IL =) -] ¥

E sata data al bambino una forma colorata, strana; egli ha incollato e costruito una balena. Nella
frase le parole sono separate.
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b=

N[ L

I.".'Irf.."r[l:‘:\lll
> s cehiial valante

MRS ~cchina volznue

Fogli di vario formato.

JI O "L 2 QHER f "3.'1'_"' C L@ \ OO

Lafrase e ben costruita, le parole sono separate traloro e corrette.
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Utilizzazione parziale del foglio: solo la parte sinistra.

1o S.ﬂnﬂ J&k n'l :
man jake. ffPu =
0 SP IR

Si osservi I'utilizzazione dello spazio nel foglio che non € arbitraria, come ci ricordano psicologi,
psicanalisti e antropologi.
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Felicita: stelle, luna (luminositd), uccellini, farfalle, ruote (carro e bicicletta = velocita e movimento),
cavallo aato.
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Testo e disegno su fogli separati. Titolo nel disegno.
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8.4 Cristina: alcuni documenti

CTisLThialdocalco] Bis/u/amlic ]
(Hislina | [ gioes| | doa [ [1] | lsuol | | awiidi|

i,

Ih i || Gibdal | on | 1] | syo

Frase senza percezione della pausa.

Crishha  vaigql [a

Cristina va I ﬁ'lfﬂ

|F_'!'|I=J|_|-'- N3 i|-

N 1L
=

Tentativo di separazione delle parole operato solo tra il proprio nome e tutta la parte restante del
discorso.
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|II ey W

L e parole sono staccate correttamente. Alcuni suoni sfuggono.

et e erimyis

hl“JtJ Vol ['Jr‘in“id uiata

I _ _
FH L x A |rl 12 Viibts

(dedicato al’insegnante)

Percezione di due pause.

203



o vado T nave |

° lo Uad'::) !h haVE_

= o —

-
-
S

a&t?_._;_i.__ e .

bvalgtnme | | |

Si costruisce intorno ad una forma data.
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Selhf

Si costruisce intorno aforme strane. Gli aunni possono scegliere da una scatola dove |’ insegnante ha
preparato moltissime forme semplici, manon figurative e di vari colori e materiali.
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Le parole sono differenziate e costruite correttamente.
La costruzione delle scene e I'impostazione delle figure richiama il fatto che la bambina sta
seguendo un corso di danza.
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Crigtinae Nicola
i disegni sullo stesso argomento vengono riuniti.

L’ insegnante chiede un titolo generale "La neve”.
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10. ALLEGATI

Segni base

Alfabetiere individuae

Riferimenti per alfabetiere murae
Cartellini per le |ettere dell’ alfabeto
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